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Resumo

Neste trabalho apresentamos uma reflexdo que contextualiza o cenario contemporaneo
da educacdo e do ensino de Ciéncias, marcado pela intensificacdo do tecnicismo, pela
plataformizacdo do ensino e pela expansio da Inteligéncia Artificial. E discutida a
importancia do pensamento critico como fundamento formativo e a Teoria da
Aprendizagem Significativa Critica (TASC), de Marco Antonio Moreira, explicitando
seus principios centrais. A partir disso, ¢ realizada a articulagdo entre o pensamento
critico freireano e a TASC, seguida da aproximagao detalhada entre os 13 principios da
TASC e conceitos presentes em Pedagogia da Autonomia. Por fim, apresentamos breve
reflexdo de como essas propostas podem contribuir para uma educagdo critica e
humanizadora, capaz de resistir ao uso acritico de tecnologias € de promover a
autonomia intelectual, a construcdo de sentidos e a transformacdo social. Como
resultado,evidénciamosuma aproximagdo consistenteentre ambas e seu potencial para
fundamentar ag¢des pedagdgicas éticas, reflexivas e formativas no ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Formacao docente; Paulo Freire; Marco Antonio Moreira.

Abstract

This paper presents a reflection that contextualizes the contemporary scenario of
education and science teaching, marked by the intensification of technicism, the
platformization of teaching, and the expansion of Artificial Intelligence. The importance
of critical thinking as a formative foundation and Marco Antonio Moreira's Theory of
Critical Meaningful Learning (TASC) are discussed, explaining its central principles.
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From this, an articulation between Freirean critical thinking and TASC is made,
followed by a detailed comparison between the 13 principles of TASC and concepts
present in Pedagogy of Autonomy. Finally, we present a brief reflection on how these
proposals can contribute to a critical and humanizing education, capable of resisting the
uncritical use of technologies and promoting intellectual autonomy, the construction of
meaning, and social transformation. As a result, we highlight a consistent
approximation between both and their potential to underpin ethical, reflective, and
formative pedagogical actions in science teaching.

Keywords: Teacher training; Paulo Freire; Marco Antonio Moreira.

Resumen

Este articulo presenta una reflexion que contextualiza el escenario contemporaneo de la
educacion y la ensefianza de las ciencias, marcado por la intensificacion del tecnicismo,
la plataformizacién de la ensefianza y la expansion de la Inteligencia Artificial. Se
discute la importancia del pensamiento critico como fundamento formativo y la Teoria
del Aprendizaje Critico Significativo (TASC) de Marco Antonio Moreira, explicando
sus principios centrales. A partir de esto, se realiza una articulacion entre el
pensamiento critico freiriano y la TASC, seguida de una comparacion detallada entre
los 13 principios de la TASC y los conceptos presentes en la Pedagogia de la
Autonomia. Finalmente, presentamos una breve reflexion sobre como estas propuestas
pueden contribuir a una educacion critica y humanizadora, capaz de resistir el uso
acritico de las tecnologias y promover la autonomia intelectual, la construccion de
sentido y la transformacion social. Como resultado, destacamos una aproximacion
consistente entre ambos y su potencial para sustentar acciones pedagdgicas éticas,
reflexivas y formativas en la ensefianza de las ciencias.

Palabras-clave: Formacion de profesores; Paulo Freire; Marco Antonio Moreira.

1. PRIMEIRAS PALAVRAS - INTRODUCAO

A educacdo, por suas origens, objetivos e fungdes, configura-se como um
fendmeno social profundamente vinculado ao contexto politico, econdmico, cientifico e
cultural de cada época historica (Schafranski, 2005). Nessa perspectiva, a educagao:

"ndo pode ser entendida de maneira fragmentada, ou como uma abstracio
valida para qualquer tempo e lugar, mas sim como uma pratica social, situada

historicamente, numa realidade total, que envolve aspectos valorativos,
culturais, politicos e econdmicos" (Schafranski, 2005, p 102).

No ensino de Ciéncias, consideramos que essas determinacdes histdricas e sociais
assumem um papel importante, pois envolvem a forma como os conhecimentos
cientificos sdo escolarizados, a maneira pela qual as praticas investigativas sao
organizadas, os processos de alfabetizacdo cientifica, a constru¢do conceitual e a
formacdo de professores da area, conforme discutem Sasseron e Carvalho (2011) ao

dizer que o ensino deve garantir espacos para a argumentacdo e investigagao,
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permitindo que os estudantes atribuam sentido as evidéncias e compreendam a ciéncia
como uma constru¢do humana influenciada pelo contexto social, elementos que

constituem a base para o exercicio do pensamento critico e da autonomia.

Para compreender como essas dinamicas se estruturam no interior do sistema
educacional brasileiro e, consequentemente, incidem sobre o ensino de Ciéncias, ¢
necessario situa-las no ambito mais amplo da histéria da educagdo no pais. A
historicidade da educagao brasileira, pode ser compreendida a partir da sistematizagao
elaborada por Saviani (2021), na obra Histéria das Ideias Pedagogicas no Brasil, que
organiza o ensino no pais em quatro grandes periodos, definidos pelas relagdes entre

ideias pedagogicas, projetos politicos e condigdes sociais.

Embora Saviani tenha sistematizado o ensino até 2001, neste topico, € proposta
uma reflexdo de um possivel quinto periodo', com base nas evidéncias, ainda ndo
formalizadas, de 2001 a atualidade. Essa interpretacdo ¢ fundamentada em elementos
discutidos por Saviani em Educacgdo Brasileira: Estrutura e Sistema (2012), obra em que
o autor ndo estabelece nova periodizagdo, mas analisa tendéncias e problemas da
educacdo, como as reformas de cariter neoliberal, a centralidade das politicas de
resultados e as contradicdes entre a ampliagdo do acesso e e a persisténcia das

desigualdades.

Para complementar essa base, a andlise de Freitas, em A reforma empresarial da
educagdo: nova direita, velhas ideias (2018), que evidencia o fortalecimento de politicas
educacionais voltadas para resultados, a ampliagdo de avaliagdes em larga escala e a
intensificagcdo de interesses de mercado, contribuindo para o enfraquecimento do papel
social e transformador da escola publica. A Figura 1 apresenta, de forma sintética, esses
cinco momentos historicos, sendo o Ultimo uma possivel interpretacao elaborada a partir

desses autores.

Figura 1: Linha do tempo dos perlodos historicos da educagao brasileira segundo
Saviani, com interpretagio sugestio’ de 5° periodo baseada em Saviani e Freitas

0 quinto periodo ndo foi definido por Saviani nem por nenhum outro autor de forma oficial. Trata-se de
uma interpretagdo pessoal elaborada no presente ensaio, com base em tendéncias identificadas nos
estudos de Saviani (2012) e Freitas (2018), constituindo entdo, uma especulagdo académica e ndo uma
categorizagao consolidada.

2 Nota: O 5° periodo é uma possivel interpretagdo elaborada pela autora deste trabalho, com base em
Saviani (2012) e Freitas (2018), ndo constituindo categorizacdo formal proposta por esses autores.
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10 Periodo
(1549-1759)

Pedagogia jesuitica:
Educagao voltada a
catequese e colonizagao,
guiada pelo Ratio
Studiorum, com
memorizagao, disciplina e
controle da Igreja Catdlica.

DOI: 10.36661/2595-4520.2026v9n2.15515

20 Periodo
(1759-1932)

Laicizac3o e influéncia
iluminista;
Expulsdo dos jesuitas,
reformas pombalinas,
inicio da escola piblica
sob controle estatal, mas
ainda elitista e tecnicista.

30 Periodo
(1932-1969)

Escola Nova:
Movimento que coloca o
aluno no centro, valoriza

democracia e métodos
ativos; crise da pedagogia
tradicional, mas
coexisténcia de modelos.

40 Periodo
(1969-2001)

Técnico e critico:
Predominio da pedagogia
tecnicista, voltada a
eficiéncia e produtividade;
forte influéncia militar;
surgimento das pedagogias
criticas (Paulo Freire).

50 Periodo
(2001-Atual)

Neotecnicismo x critica:
BNCC, avaliagdes em larga
escala e competéncias;
avango neoliberal;
resisténcia freireana,
educagao decolonial e
propostas criticas.

Fonte: Adaptado de Saviani (2021) e elaboragd@o propria com base em Saviani (2012) e Freitas (2018).

Segundo Freitas (2018), reformas educacionais recentes tém se orientado para
uma racionalidade produtivista, centrada na pedagogia das competéncias, na imposi¢ao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na ampliagdo de exames de larga escala
como SAEB, IDEB ¢ ENEM, reorganizando a escola segundo principios de eficiéncia e
desempenho. Neste ensaio, tais elementos sdo interpretados como caracteristicas de um
possivel quinto periodo da educagdo brasileira, posterior a 2001. Para Saviani (2012),
trata-se de uma reedi¢do da logica tecnicista, que privilegia a adaptagdo técnica em
detrimento da formagdo critica. Freitas (2018) afirma que “o tecnicismo volta
reformulado, ainda que conceitualmente seja 0 mesmo”, podendo ser entendido como
um neotecnicismo. Esse modelo se articula a mecanismos de controle, avaliagdo externa
e responsabilizacdo que, segundo o autor, buscam orientar o trabalho docente por

prescrigdes externas, limitando a autonomia e submetendo a pratica a padronizacgao.

A identificacdo desses elementos do cenario educacional contemporaneo,
organizados neste trabalho como um possivel quinto periodo, tem como finalidade
contextualizar a situagdo atual da educacdo brasileira e, assim, justificar a necessidade

de recuperar referenciais tedricos voltados a formagao critica no ensino de Ciéncias.

Considerando especificamente o ensino de Ciéncias, a alfabetizacdo cientifica
assume papel central, visto que, para Leite (2015), esse processo estd relacionado a
formacdo de estudantes capazes de compreender a natureza da ciéncia e analisar
questdes sociocientificas presentes no cotidiano. A autora argumenta que aprender
Ciéncias envolve articular conceitos cientificos a problemas da vida social, ambiental e
tecnologica, favorecendo uma leitura critica da realidade. Nessa perspectiva, o ensino de
Ciéncias nao se limita a transmissao de conteudos, mas deve promover a argumentagao,
a atribuicao de sentido as evidéncias e a tomada de decisdes fundamentadas, aspectos

associados ao desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia discente.

Desta forma, retomar perspectivas que recolocam o ser humano no centro da

educagdo torna-se relevante. E nesse horizonte que o pensamento critico de Freire,
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especialmente em Pedagogia da Autonomia (1996), se mostra atual ao compreender a
educagdo como pratica de liberdade, fundamentada no diadlogo, na criticidade e na
praxis transformadora. Para Freire, o conhecimento ¢ construgdo coletiva e situada, e
ensinar exige escuta sensivel, rigor metddico e compromisso €tico-politico com a

emancipagao dos sujeitos.

Nesse didlogo, a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica (TASC),
formulada por Moreira (2010; 2021), amplia os fundamentos ausubelianos ao incorporar
dimensdes criticas e sociais a aprendizagem. Tal como Freire, Moreira defende que
aprender ¢ construir significados relevantes a luz da realidade vivida, promovendo
autonomia, reflexao e transformacdo, com o professor atuando como mediador ético-
epistemologico, € ndo mero transmissor de saberes prontos. Ressaltamos, contudo, que a
mobilizacdo da TASC neste ensaio ndo visa comparar pensamentos distintos, mas
apresentar uma contribuicdo vinda do campo do ensino de Ciéncias, que valoriza os

conteudos cientificos e a formagao critica dos estudantes.

Diante disso, este ensaio tem como objetivo aproximar o conceito de pensamento
critico em Freire, articulando-o aos principios da TASC, evidenciando suas
contribui¢des para a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem em Ciéncias,

em didlogo com o cendrio educacional contemporineo e em contraponto ao tecnicismo.

2. CONTEXTO ATUAL ESTADO DO PARANA

No contexto educacional do Parana, observamos um movimento simultineo de

expansdo da infraestrutura fisica e intensificagio da “plataformizacdo™”

da educacao,
especialmente a partir de 2013, quando a Secretaria de Estado da Educacao (SEED)
iniciou a implantagdo gradativa do Registro de Classe Online (RCO) (Baalbaki, 2022).
A partir de 2020, com a pandemia esse processo de plataformizagdo, foi ampliado com a
implementa¢do do Aula Parana (Serschon; Cruz, 2021) e com a organizagdao de um
conjunto amplo de plataformas digitais reunidas no Escola Digital - Professor?, que
passou a reunir sistemas de registro e frequéncia, ambientes de gestdo e planejamento,
ferramentas de criacdo e programagdo, bem como plataformas vinculadas a programas

curriculares especificos. Esse ecossistema digital, alimentado por painéis de dados e

3 A plataformizacio refere-se a expansio das plataformas digitais como infraestruturas, mercados e
formas de governanca em diferentes setores sociais, acompanhada da reorganizagdo de praticas culturais
em torno desses sistemas, segundo Poell, Nieborg e van Dijck (2019)

4 https://professor.escoladigital.pr.gov.br/
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indicadores, tem sido descrito como um dos eixos estruturantes de dimensdes centrais
da vida escolar, do registro administrativo as atividades de sala de aula, articulando
objetivos institucionais de modernizagcdo e eficiéncia, a0 mesmo tempo em que tem
motivado debates académicos sobre seus impactos na autonomia docente e na natureza
da pratica pedagogica, o que indica a necessidade de investigagdes continuas e de

estratégias que favorecam usos pedagogicamente contextualizados dessas ferramentas.

Um exemplo recente de plataformizacdo voltada ao ensino de Ciéncias na rede
estadual ¢ o Projeto “Ser Cientista ¢ um Desafio!”, direcionado ao componente
curricular de Ciéncias no 7° ano. A proposta enfatiza investigacdo, experimentagao,
analise de dados, argumentacdo com base em evidéncias e socializacdo de resultados,
articulando-se a 2* Competéncia Geral da BNCC, Pensamento Cientifico, Critico e
Criativo, e prevé formacdo especifica para professores da area e o uso de recursos
educacionais digitais no acompanhamento pedagodgico, o que indica uma tentativa

institucional de alinhar tecnologias digitais a objetivos curriculares e formativos.

Do ponto de vista pedagogico, essas ferramentas podem facilitar o trabalho,
uma vez que permitem identificar rapidamente alunos em risco de evasdo, visualizar
progressos individuais, planejar intervengdes mais precisas e organizar dados de forma
integrada. Além disso, quando utilizadas de modo critico e contextualizado, também
podem potencializar praticas investigativas, metodologias ativas e processos de
acompanhamento continuo das aprendizagens, contribuindo para tornar a mediagdo
pedagbdgica mais dindmica e colaborativa no ensino de Ciéncias, o que reforca a
importancia de politicas de forma¢do docente e de acompanhamento institucional que

favoregam esse tipo de apropriagcdo pedagdgica das tecnologias.

Paralelamente, pesquisas desenvolvidas no proprio Parand indicam que a
expansdo das plataformas digitais também tem apresentado desafios que vém sendo
problematizados pela literatura académica. Tozetto e Domingues (2023) apontam que os
materiais e conteidos de formagdo continuada ofertados no estado tém sido
interpretados pelas autoras como expressdao de um processo de padronizacdo realizado
por meio de plataformas digitais, associado, segundo a andlise, a riscos de fragilizacdo
da formacgdo e de sua desconexdo com o desenvolvimento profissional docente. As
autoras mostram que o modelo de formacdo adotado possui carater transmissivo,
enfatizando metodologias, curriculos e instrumentos voltados ao atendimento de

avaliagdes externas, com espago considerado limitado para reflexdo ou relagdo com a
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realidade das escolas. Também destacam que essa logica desloca a responsabilidade
pela formagdo para o proprio professor, o que, segundo as autoras, pode reforgar
mecanismos de responsabilizag¢do individual e intensificar a demanda por autoformacao.
Nesse contexto, as tecnologias sao analisadas como podendo assumir fungdes de
regulagao simbolica e de gestdo do trabalho docente, produzindo uma formagao
prescrita, uniforme e distante da valorizagdo e da préaxis reflexiva necessaria ao
professor (Tozetto, Domingues, 2023), o que refor¢a a necessidade de politicas de
formag¢do que combinem escalabilidade tecnoldgica com espagos institucionais de

reflexdo critica e autoria docente.

De modo semelhante, Heimerdinger (2024) demonstra que as praticas
formativas e organizacionais do estado foram caracterizadas, em seu estudo, por
racionalizacao, prescri¢do e controle, evidenciando que o trabalho docente, tende a se
tornar em determinados contextos analisados, mais temporizado, calculado, mensurado
e submetido a regras burocraticas, o que pode limitar a autonomia e compromete o
planejamento pedagdgico. Nesse contexto, segundo a autora, o ensino passa a ser
orientado por procedimentos pré-definidos, aproximando-se de uma logica instrumental
que pode restringir as praticas e reduz o espago para reflexdo e adaptacdo as
necessidades reais da escola, apontando para a importadncia de modelos de gestdo

pedagdgica que preservem margens de flexibilidade curricular e participagao docente.

Outro aspecto relevante refere-se ao impacto da plataformizagdo sobre a
autonomia pedagdgica na rede estadual do Parana. Pasini e Silva (2024) mostram que o
conjunto de plataformas implementadas pela SEED-PR, tem sido analisado pelas
autoras como estruturante de rotinas de registro, acompanhamento, planejamento e
avaliagdo, com efeitos sobre a organizacdo dos procedimentos e das praticas
pedagbgicas. As autoras evidenciam que essa centralidade tecnologica pode favorecer
processos de padronizagdo nos modos de ensinar e acompanhar a aprendizagem, o que,
segundo sua andlise, pode tensionar as possibilidades de criagdo pedagogica e reflexao
critica. Além disso, indicam que o uso dessas ferramentas ¢ interpretado como
associado ao refor¢o de mecanismos de monitoramento por métricas e metas de
desempenho, o que suscita debates sobre a responsabilizagdo do professor pelos

resultados produzidos nos sistemas.

Resultados convergentes aparecem no estudo de Oyama et al. (2023), que

identificam um padrdo nos relatos docentes: embora reconhecam beneficios no uso de
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tecnologias em sala de aula, os professores relatam preocupagdes relacionadas a
centralizagdo do ensino produzida pelo Educatron e apontam a perda de autonomia
como uma de suas principais consequéncias. O estudo destaca ainda que a imposi¢do do
uso da ferramenta foi percebida, pelos participantes, como geradora de situagdes de
vigilancia constante sobre a pratica docente, o que, segundo os autores, pode afetar
diretamente o trabalho pedagdgico, reforcando a importancia de discutir formas de

implementagdo que preservem margens de flexibilidade e autoria docente.

Além dos estudos ja discutidos, outras pesquisas t€ém discutido os efeitos da
plataformizag@o no Parand, como as de Palu, Arbigaus e Silveira (2023), Pereira (2024),
Griesang (2024) e Barbosa e Alves (2023), entre outras ndo mencionadas aqui. Em
conjunto, sugerem que parte da literaturatem interpretado que o cendrio paranaense se
integra a um movimento mais amplo de reconfiguracdo das praticas pedagogicas
mediadas por tecnologias, envolvendo debates sobre padronizacdo, monitoramento e
autonomia docente nas redes publicas, o que aponta para a necessidade de analises
comparativas e de politicas que equilibrem coordenacdo institucional, flexibilidade

curricular e participagdo dos professores nos processos decisorios.

Pensando no ensino de Ciéncias para o ano letivo de 2026, a reorganizagao
curricular da rede estadual ampliou o tempo destinado a recomposi¢do das
aprendizagens em Lingua Portuguesa e Matematica, o que levou a redugdo da carga
horaria de algumas disciplinas da base, entre elas Ciéncias no Ensino Fundamental I,
assim como Quimica, Fisica e Biologia no Ensino Médio. Esse movimento ocorre junto
ao aumento do uso de tecnologias nas escolas, tem suscitado debates no campo da
educagdo cientifica: enquanto se ampliam recursos digitais para apoiar o ensino,
diminuem, em alguns contextos, os tempos destinados as aulas dos componentes da
base, neste caso de Ciéncias da Natureza. Esse cenario tem provocado preocupagdes e
analises na literatura especializada, levando a reflexdes sobre a necessidade de assegurar
condi¢cdes institucionais para a consolidacdo da alfabetizacdo cientifica ao longo da
escolaridade bésica, uma vez que ensinar Ciéncias implica possibilitar aos estudantes a
leitura critica do mundo e a compreensdo dos fendmenos naturais e sociais, como
enfatiza Chassot (2018).

Diante desse conjunto de evidéncias, reconhecemos que ¢ importante
acompanhar os avangos das tecnologias educacionais para atender as demandas da

sociedade contemporanea e ampliar as possibilidades de mediacdo pedagogica,
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especialmente no ensino de Ciéncias. No entanto, parte da literatura tem ressaltado a
importancia de analisar criticamente como esses recursos tém sido incorporados ao
cotidiano das escolas e se, de fato, tém contribuido para processos de aprendizagem.
Sabemos que a modernizagdo tecnoldgica pode favorecer praticas mais dindmicas,
investigativas e colaborativas, desde que esteja ancorada em intencionalidade
pedagogica, planejamento e autonomia docente nas aulas. Contudo, quando o uso das
tecnologias passa a ocorrer de forma prescritiva, automatica, homogénea (nos quais as
mesmas atividades, recursos e orientagdes sao distribuidos para todas as escolas,
independentemente das especificidades dos estudantes e das realidades locais) ou
apenas “pelo uso”, alguns estudos apontam preocupacgdes relacionados a autonomia
docente e a constru¢do de significados pelos estudantes no trabalho com conhecimentos
cientificos. Nesse cendrio, torna-se pertinente perguntar: em que condigoes
institucionais estamos ampliando as possibilidades de uma aprendizagem significativa
e emancipadora, ou sob quais arramnjos organizacionais podem emergir logicas

tecnicistas que aproximem o trabalho docente da execug¢do de protocolos?

Assim, ainda que as plataformas sejam apresentadas como ferramentas de apoio,
parte da literatura tem indicado que modos de uso pouco problematizados podem
favorecer uma educagdo orientada por métricas, resultados mensuraveis e racionalidade
produtivista. Por isso, diversos autores tém defendido a importancia de construir
politicas de uso digital que sejam dialdgicas, participativas e formativas, capazes de
integrar o professor nos processos decisorios, garantir tempo institucional para estudo e
planejamento coletivo, e promover formagdes que ultrapassem a tecnicidade,

considerando as dimensdes éticas, politicas e humanas do ensino de ciéncias.

As pesquisas indicam que de que o cendrio atual da educagdo no Parana tem sido
analisado como apresentando alguns desafios no processo de plataformizacdo: mesmo
com avangos estruturais e maior acesso a tecnologias, identificam-se tendéncias de
padronizacgdo, intensificagdo de indicadores e reducdo dos espacos de autonomia
docente. Esses estudos apontam que, em determinados contextos, o foco das
plataformas pode direcionar o trabalho pedagdgico para a execucdo de tarefas
previamente definidas, deslocando a aten¢do do aprender para a reprodugdo de
procedimentos. Diante disso, consideramos relevante recuperar referenciais que
reafirmam o papel central da constru¢do de significados no processo educativo em

ciéncias, como o pensamento critico e os principios da TASC, de modo a orientar
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analises e praticas que favorecam a promocdo da aprendizagem, da autonomia e do

sentido no uso das tecnologias.

3. PERSPECTIVAS TEORICAS E CRITICAS

A escolha de utilizagao de Freire e Moreira de forma articulada para esse ensaio
se da pelo fato de que, Freire oferece um arcabougo filosoéfico, politico e ético para
pensar a educagdo como pratica de liberdade, enquanto Moreira situado no campo do
ensino de Ciéncias, sistematiza principios concretos que orientam a organiza¢do da
aprendizagem em sala de aula. Assim, Freire contribui para compreender o sentido e a
finalidade emancipadora da educagdo, ao passo que Moreira apresenta fundamentos
metodoldgicos e epistemologicos que permitem traduzir essa perspectiva critica

especificamente no trabalho com conhecimentos cientificos escolares.

Cabe enfatizar que este ensaio tedrico ndo tem por objetivo estabelecer
comparagdes entre fatos conceituais distintos, tampouco hierarquizar autores, mas
realizar aproximacgdes analiticas entre aspectos de seus pensamentos que dialogam no
que se refere a formacdo critica dos estudantes e a construgdo de aprendizagens com

sentido, especialmente no ensino de Ciéncias

A incorporagdo de Moreira neste trabalho decorre, por sua atuacdo institucional
na consolidacdo da area de Ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil, tanto por meio
da fundacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ABRAPEC) quanto pela participagdo na estruturagdo da area de Ensino de Ciéncias e
Matematica (4area 46) na CAPES, favorecendo a criacio e o fortalecimento de
programas de poOs-graduagdo voltados a formagdo de professores e a pesquisa
educacional. Essa trajetoria fundamenta sua mobilizagdo neste ensaio como referéncia

para pensar a aprendizagem e o pensamento critico no contexto do ensino de Ciéncias.
3.1 0 PENSAMENTO CRIiTICO EM FREIRE

Na obra Pedagogia da Autonomia (1996), Freire reafirma a compreensdo da
educacdo como um ato politico, ético e estético, ultrapassando a mera transmissdo de
conteudos. Para Freire (1996), ensinar € um compromisso com a emancipag¢do dos
sujeitos, com a transformacdo social e com a constru¢do coletiva do conhecimento.

Afirmando que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
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a sua propria producao ou a sua constru¢ao” (Freire, 1996, p. 25), rejeitando, assim, a

concepgao de ensino bancario.

Essa critica, de carater também epistemoldgico, denuncia uma ldgica que
considera o aluno como “vazio”, destituido de saber, negando suas experiéncias e
conhecimentos prévios (Freire, 1996). Em contraposi¢ao, o autor propde uma pedagogia
fundada na rigorosidade metodica, no respeito aos saberes dos educandos e na
investigacdo continua da realidade . Por isso, “ensinar exige pesquisa” e ‘“‘exige
curiosidade” (Freire, 1996, p. 16 e p. 43), pois a curiosidade epistemoldgica ¢ condicao

para uma pratica docente comprometida com a reflexao e a agao transformadora.

Para o autor, podemos dizer que a ciéncia e o conhecimento ndo se desenvolvem
de forma neutra, linear ou meramente acumulativa: sdo construc¢des historicas, situadas,
permeadas por ideologias, escolhas e valores humanos. “Ensinar exige compreender que
a educacdo ¢ uma forma de intervengdao no mundo” e “reconhecer que a educacao ¢
ideologica” (Freire, 1996, p. 51 e p. 64). Assim como a educac¢do, a ciéncia ndo ¢ uma
verdade absoluta a ser revelada, mas uma pratica social que se constroi no didlogo com

arealidade e com os sujeitos que a vivem (Freire, 1996).

O pensamento critico, como se percebe nos principios apresentados ao longo da
obra, ndo ¢ apenas um procedimento intelectual, mas uma postura existencial sustentada
pelo compromisso ético e politico com a transformagdo da realidade. Essa pratica
docente critica implica reconhecer o inacabamento humano, “ensinar exige consciéncia
do inacabamento” (Freire, 1996, p. 26), e assumir uma atitude permanente de
aprendizado, esperanca e engajamento. Mais do que o dominio de conteudos, exige do
educador compromisso com os direitos humanos, a democracia, a cultura e a construcao

de uma sociedade mais justa (Freire, 1996).

A conscientizagdo, entendida como capacidade de ler e interpretar criticamente o
mundo, estd vinculada a possibilidade de transforma-lo por meio da acdo-reflexdo, essa
construcdo se realiza no dialogo, que Freire (1996) compreende como relagdo amorosa,
fundada no respeito aos sujeitos e na escuta mutua. Nesse processo, o professor ¢é
chamado a assumir um compromisso ético e politico, orientando a pratica docente para
aprendizagens com sentido, que valorizem a autonomia e contribuam para a

transformagao social (Freire, 1996).

Assim, vislumbramos que a concepcdo de pensamento critico presente em
Pedagogia da Autonomia ¢ fundamentada na problematizacdo constante, no didlogo

como pratica de liberdade e no compromisso ético-politico com a transformagao social.
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Ao valorizar os saberes prévios, a curiosidade epistemoldgica e a historicidade do
conhecimento, Freire propde uma pedagogia que articula a formagdo intelectual a
emancipagdo humana. Essa visdo encontra convergéncia em outras abordagens
educacionais que também integram dimensdes cognitivas, €ticas € sociais a0 processo
de aprender. Entre elas, destacamos a Teoria da Aprendizagem Significativa Critica

(TASC), de Moreira, que sera discutida a seguir.
3.2 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA CRIiTICA (TASC)

A Teoria da Aprendizagem Significativa Critica (TASC), proposta por Moreira
(2010, 2021), é um desdobramento da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS),
elaborada por Ausubel (2003). Enquanto a TAS tem como foco a incorpora¢do de novos
conhecimentos de forma ndo arbitréria e substantiva a estrutura cognitiva do estudante,
na TASC temos uma ampliacdo ao integrar dimensdes éticas, sociais € epistemologicas
a aprendizagem. Aprender significativamente, nessa perspectiva, ndo se restringe a
construcdo de significados intelectuais, mas envolve a producdo de sentidos vinculados

a realidade vivida, a justica social e a autonomia dos sujeitos (Moreira, 2021).

Na TASC, Moreira (2010, 2021) preserva os trés requisitos classicos da TAS de
Ausubel: a predisposicdo do sujeito para aprender significativamente, a presenca de
material potencialmente significativo e a existéncia de conhecimentos prévios
relevantes. Contudo, amplia essa estrutura ao enfatizar o papel do professor e do
ambiente educativo, incorporando o contexto sociocultural, as interagdes humanas e a
criticidade como elementos centrais do processo de ensino e aprendizagem. Moreira
(2010, p. 07) define a aprendizagem significativa critica como:

aquela perspectiva que permite ao sujeito fazer parte de sua cultura e,
ao mesmo tempo, estar fora dela. Trata-se de uma perspectiva
antropologica em relagdo as atividades de seu grupo social que
permite ao individuo participar de tais atividades mas, ao mesmo
tempo, reconhecer quando a realidade estd se afastando tanto que nao
esta mais sendo captada pelo grupo (Moreira, 2010, p. 07)

Para sistematizar, Moreira (2021) organizou a TASC em 11 principios
fundamentais, aos quais se somaram mais dois, apresentados posteriormente por
Chirone, Moreira e Sahelices (2021), totalizando 13 principios que orientam a pratica

pedagdgica voltada a construgao critica do conhecimento, apresentados na figura 2.
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Figura 2: 13 principios da TASC segundo Moreira (2021) e Chirone, Moreira e

Sahelices (2021).
PRINCIPIO DO PRINCIPIO DA PRINCIPIO DA NAQ PRINCIPIO DO APRENDIZ PRINCIPIO DO
CUMEEIHEIITU INTERACAD SOCIAL E CENTRALIDADE DO COMO PERCEPTOR/ CONHECIMENTO COMO
PREVIO DO OUESTIONAMENTO LIVRO DIDATICO REPRESENTADOR LINGUAGEH
Considera que aprender .
i Aprender envolve formular 0 livro é um recurso entre
dzpmd:l‘:;irzi:én:hr:%)que ° . rﬁuntas. nechhr outros, e nao uma autoridade 0 estudante percebe e T"-udo r.una&e’lldo esté
canhecimento prévia & a signficados € dislogar com os | " absoluta. A diversiade de | representa o mundo a partir lingusgers prdpris. Rprender
principal variavel da outros. 0 professor deve materiais (como textos _ de sua realidade e '?ta%mprar Weir novas
aprendizagem significativa e, promover ambientes que cientificos, obras de arte, subjeividade, ndo sendo um formas de perceber, nomear e
por isso, deve ser estimulem a divida, a misicas, crinicas) enriquece receptor passivo de o ':nder o rmundo.
diagnosticado e valorizada curiosidade e o pensamento | a aprendizagem e rompe com informagges. mpre .
pelo educador. critico. a linearidade tradicional.
PRINCIP]O DA PRINCIPIO DA TR PRINCIPIO DA PRINCIPIO DA NAO
CONSCIENCIA APRENDIZAGEM PELO DESAPRENDIZACEH INCERTEZA DO UTILIZACAD EXCLUSIVA
SEMANTICA ERRO CONHECIMENTO DO OUADRO DE GIZ

Aprender algo nove pode 0 conhecimenta nao € fixo A aprendizagem demanda

Ds significados est3 0 erro é parte constitutiva do iy Py nem absoluto. A lti tégias. Limitar-
pesss:;!s?n'ﬁa?n:: palavras. 0 | processo de aprender, Deve | exigira siperaciode | aprendizagem significativa | ™ 563 pxposicio no quadro.
sentido de um conceito ser valorizado como ponto de | 3RS 08 SSIAL B critica envolve aceitar a estimula apenas a repeticio.
depende da vivéncia e da partida para a construcaa do nhsgnlems uu? ue dificultam a incerfeza, problematizar necessario d'wﬂ'sr?ﬁ:ar as
interpretagio dos sujeitos. c“'*a'l:;:ea“;:;_ ‘;"I"rm:"“" as,‘mih;g,, de novos verdades e Enﬂi_fl'sél'iif préticas e promover a
h com| sdes provisdrias e ici i
significados. B fae participacao afiva dos
PRINCIPIO DO ABANDONO PRINCIPIO DA
DA NARRATIVA SUPERACAD DAS mﬁﬁ,ﬂ%ﬂﬁm
a EXPOSITIVA DIFICULDADES
0 professor deve ceder As dificuldades de
espago a voz dos alunos, aprendizagem devem ser 0 ?ﬁ;ﬂ{;ﬂﬁ}: gﬂt
promovendo a expressao, a encaradas como desafios retroalimentacio oferece
inferpretacao e a participagao superdveis, com o apoio de orientagaes que aprofundam
em discussoes significativas. professores, colegas e a compreensan e impulsionam
0 didlogo substitui a recursos pedagdgicos. novas aprendizagens.

exposicao continua.

Fonte: As Autoras (2025), adaptado de Moreira (2010, 2021) e Chirone, Moreira e Sahelices (2021).

Esses principios evidenciam que o processo de aprendizagem ¢ profundamente
humano, historico, relacional e ético. Aprender de forma significativa e critica ¢
compreender, reinterpretar, ressignificar e agir. Para Moreira (2010), o conhecimento
ndo deve ser apenas integrado cognitivamente, mas precisa fazer sentido a luz da
realidade vivida pelo sujeito e leva-lo a autonomia intelectual e ao posicionamento
critico diante do mundo. Nessa perspectiva, o pensamento critico constitui elemento
estruturante da aprendizagem significativa critica, orientando a ag¢do pedagogica para a
transformagdo social. A seguir, apresento uma breve articulagcdo entre o pensamento
critico de Freire (1996) e a TASC de Moreira (2021).

4. ARTICULACAO ENTRE O PENSAMENTO CRITICO E A TASC

O pensamento critico e a TASC, compartilham a critica & concepgao tradicional
de ensino e defendem a centralidade do educando no processo. Em Pedagogia da
Autonomia (1996), Freire enfatiza que aprender exige partir dos saberes prévios e
promover relagdes ativas e reflexivas com o novo conhecimento, enquanto Moreira
(2010; 2021) propde que a aprendizagem significativa critica incorpore dimensdes

éticas, sociais e culturais, mediadas intencionalmente pelo professor.
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Ambos compreendem a educagdo como pratica politica e a fun¢do docente como
mediacdo ético-epistemologica, voltada a formagdo de sujeitos autdbnomos e criticos.
Neste ensaio, tais aproximagdes sdo mobilizadas ndo para estabelecer comparagdes
tedricas, mas para analisar convergéncias conceituais que auxiliam a pensar o

desenvolvimento do pensamento critico, especialmente no ensino de Ciéncias.

4.1 DIALOGO ENTRE OS 13 PRINCIPIOS DA TASC E O PENSAMENTO
CRITICO

Para explicitar essa aproximacao, o Quadro 1 apresenta uma sintese das relagoes
entre os 13 principios da TASC e conceitos-chave presentes em Pedagogia da
Autonomia. Nosso objetivo ndo ¢ equiparar teorias distintas, mas evidenciar como a
perspectiva de Moreira, derivada da teoria ausubeliana e consolidada no campo do
ensino de Ciéncias, dialoga intensamente com a pedagogia critica freireana, sobretudo
no que se refere ao papel do professor, a construcdo coletiva do conhecimento, ao

reconhecimento do inacabamento humano e a centralidade da praxis.

Quadro 1: Aproximagdes entre os principios da TASC e o pensamento critico

Principio da TASC Aspectos freirianos do Pensamento Critico
. Freire afirma que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (p. 17). O
Conhecimento . . ., . B
prévio ponto de partida do ensino é o que o estudante ja sabe, pois a valoriza¢do de sua

histéria e experiéncias é condicdo para uma pratica critica.

Para Freire, “ensinar exige disponibilidade para o didlogo” (p. 69) e “ensinar exige
pesquisa” (p. 16). Questionar e dialogar estimulam a curiosidade e a reflexdao
critica, evitando a aceitacdo passiva de contetdos.

Embora reconheca o valor dos recursos didaticos, Freire alerta que “ensinar exige
respeito a autonomia do ser educando” (p. 31). Diversificar as fontes amplia a
compreensao critica e evita a dependéncia exclusiva de um material.

Interagdo social e
questionamento

Naio centralidade do
livro didatico

Aprendiz como Freire destaca que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (p. 42). O
perceptor/ estudante interpreta a realidade a partir de seu contexto histdrico-social, construindo
representador saberes a partir dessa vivéncia.
' Froi i PP - - tica” (p. 1 ol bili
Conhecimento reire enfatiza que “ensinar exige estética e ética” (p. 18), o que inclui possibilitar

novas formas de expressdo e compreensdo do mundo, fortalecendo a capacidade de
comunicar € interpretar criticamente.

Segundo Freire, “ensinar exige saber escutar” (p. 58). E preciso compreender os
significados que os sujeitos atribuem as palavras e experiéncias para interpretar o
mundo de forma critica e consciente.

Para Freire, “ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminagdo” (p. 19). O erro é parte do processo de aprender e deve ser analisado

como linguagem

Consciéncia
semantica

Aprendizagem pelo

erro como oportunidade de reflexdo e reconstrucio.
Freire indica que “— Ensinar exige a convic¢ao de que a mudanga ¢é possivel” (p.
Desaprender 39). Rever concepgdes e reconstruir saberes € essencial para uma postura critica
diante do conhecimento.
Incerteza do Freire lembra que “ensinar exige consciéncia do inacabamento” (p. 26). O saber ¢
conhecimento historico, mutavel e precisa ser problematizado continuamente.
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Nao exclusividade | Freire defende que “ensinar exige alegria e esperanga” (p. 37) e criatividade no uso
do quadro de giz de diferentes estratégias, para envolver e motivar os estudantes de forma critica.
Segundo Freire, “ensinar exige respeito a autonomia do ser educando” (p. 31). O
Abandono da - LT .
. .. dialogo e a participacdo ativa rompem com a centralidade da fala do professor e
narrativa expositiva ~ )
favorecem a construcio coletiva.

Para Freire, “ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade” (p.
47). A solidariedade e o apoio mutuo ajudam na superagdo dos obstaculos a
aprendizagem.

Freire afirma que “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica” (p. 21). Rever
Retroalimentacdo continuamente o ensino mantém o processo vivo, adaptado e coerente com a
formacao critica.

Fonte: As autoras (2025), com base em Freire (1996), Moreira (2010, 2021) e Chirone, Moreira ¢
Sahelices (2021).

Superacao das
dificuldades

As aproximagdes entre os principios da TASC e o pensamento critico com base
em Pedagogia da Autonomia evidenciam que ambas as perspectivas partilham
fundamentos que superam a dimensdao meramente técnica do ensino, voltando para a
formagao critica, ética e emancipatdria dos sujeitos. Essa convergéncia, ja discutida nas
secoes anteriores, reforca que Moreira e Freire concebem a aprendizagem como
processo historico, dialogico e transformador, sustentado pelo respeito aos saberes
prévios, pela valorizagdo do didlogo e pela problematizacdo da realidade. Assim, a
sintese apresentada no quadro ndo apenas confirma a afinidade tedrica entre as duas
abordagens, mas também cria bases solidas para refletir sobre suas contribuicdes a

educagdo no contexto contemporaneo, tema que sera explorado a seguir.

4.2 CONTRIBUICOES DA ARTICULACAO DO PENSAMENTO CRITICO E A
TASC PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

A aproximacdo do pensamento critico e a TASC, pode oferecer importantes
contribuigdes para o ensino de Ciéncias diante dos desafios contemporaneos. Em um
cenario marcado pela intensificagdo da logica tecnicista, pela plataformizagao do ensino
(intensificacdo de métricas e indicadores) e pela difusdo da Inteligéncia Artificial (IA),
tais referenciais trazem alternativas pedagogicas que recolocam a formacgado cientifica
escolar, o didlogo e a construcao de significados no centro do trabalho educativo. Nesse
contexto, consideramos que a articulagdo entre esses referenciais permite deslocar o
estudante do mero consumo de respostas produzidas por sistemas algoritmicos para uma
postura investigativa, voltada ao questionamento das fontes, dos dados mobilizados e

dos fundamentos cientificos das informacdes apresentadas pelas plataformas digitais.

A plataformizacdo da educagdo, como destaca Freitas (2018), configura-se como

um processo de reconfiguragdio da escola publica orientado por interesses
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mercadologicos, no qual a tecnologia deixa de ser mediagdao pedagdgica para se tornar
instrumento de controle e prescri¢do. Plataformas digitais, algoritmos e sistemas de
gestdo moldam praticas escolares a partir de 16gicas performativas, enfraquecendo o
papel do professor enquanto sujeito ético, epistémico e politico, desta forma, ao pensar
uma educacao guiada por principios criticos ¢, uma forma de resistir & desumanizagao

do ensino e ao controle da formagao pela l6gica do mercado (Freitas, 2018).

Nessa linha, Freire (1996) propde uma educagdo fundamentada na praxis, unido
entre acdo e reflexdo, que reconhece os sujeitos como historicos, inacabados e capazes
de intervir no mundo. Moreira (2021), por sua vez, organiza os principios da TASC
como fundamentos para uma aprendizagem ativa, critica, dialdgica e situada, relevante
para a constru¢do do pensamento cientifico em sala de aula, superando a mera
memorizagao ou reproducao de informagdes. Dentre os principios, destacamos o do
questionamento e o reconhecimento da incerteza do conhecimento cientifico, que
permitem problematizar a ideia de ciéncia como produto pronto e infalivel sendo
reforcada por plataformas digitais e sistemas automatizados de resposta.Em ambas as
abordagens, podemos notar a recusa a neutralidade pedagégica e reivindicagao ao papel
politico da educagdo como pratica transformadora, o que converge com a defesa de

Saviani (2018) da escola como espaco de socializagdo critica do saber.

No contexto da expansdo da IA na educagdo, estudos apontam tanto riscos quanto
possibilidades para o trabalho com contetdos cientificos escolares. De um lado, o uso
acritico da IA pode comprometer o processo de aprendizagem e a formagdo docente.
Costa Junior et al. (2025), alertam que a mediagdo algoritmica em plataformas
adaptativas, sistemas de avaliacdo automatizada e ferramentas generativas tende a
reduzir a autonomia intelectual dos estudantes, limitando-os a respostas padronizadas e

enfraquecendo sua capacidade argumentativa e criativa.

Santos (2025) enfatiza que a adogdo de IA sob logica performativa prioriza
métricas de eficiéncia e padronizagdo, negligenciando dimensdes qualitativas e
humanizadoras do ensino e ampliando desigualdades educacionais. Entre os riscos
identificados estdo: a padronizacdo de curriculos e praticas, comprometendo a
autonomia docente (Costa Junior et al., 2025); a superficialidade do conhecimento
quando se recorre a respostas prontas (Santos, 2025); a substituicdo da mediacdo
humana por interagdes automatizadas, enfraquecendo vinculos pedagogicos (Santos,

2025); a reprodu¢do de vieses presentes nos algoritmos, prejudicando grupos
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vulneraveis (Costa Junior et al., 2025); e a dependéncia tecnoldgica que esvazia a

capacidade critica de professores e alunos (Santos, 2025).

Esses fenomenos reforgam a necessidade de que o ensino de Ciéncias explicite a
natureza provisoria, histérica e socialmente construida do conhecimento cientifico,
formando estudantes capazes de exercer vigilancia epistemoldgica’® diante das respostas

geradas por sistemas algoritmicos e plataformas digitais.

Ao mesmo tempo, reconhecer esses riscos nao significa ignorar as potencialidades
das tecnologias. A perspectiva da Aprendizagem Tecnologica Ativa (ATA), formulada
por Leite (2018), contribui para compreender que a tecnologia sé produz aprendizagem
quando articulada a intencionalidade pedagdgica, problematizagdo, acdo-reflexdo e
protagonismo do estudante, favorecendo praticas investigativas proprias da educagdo
cientifica. Essa compreensdo ajuda a ressignificar o uso das plataformas e sistemas de
BI presentes na rede estadual do Parana: eles podem, sim, ampliar o acesso a recursos e
favorecer diagnodsticos, desde que ndo se reduzam a ferramentas de registro ou
automatizacdo, e que sejam mediados por professores que atuam criticamente, de modo
situado e contextualizado. Nesse horizonte, defendemos que a IA pode ser mobilizada
como apoio a organizagdo inicial dos estudos ou como recurso para simulagdes e
visualizacdes, mas ndo como substituto do julgamento cientifico, da andlise de

evidéncias e da deliberagdo ética realizada pelos estudantes.

Sendo assim, se usada de forma critica e eticamente orientada, consideramos que
as plataformas e a IA podem ampliar oportunidades de aprendizagem, facilitar o acesso
a recursos diversificados, personalizar percursos formativos e apoiar processos
investigativos, caracteristicos do ensino de Ciéncias, desde que integrada a um projeto
educativo emancipador. Freire (1996) ja alertava que “ensinar exige tomada consciente
de decisdes” e “reflexdo critica sobre a pratica”, o que se conecta diretamente ao papel
do professor-mediador na TASC, responsavel por criar ambientes significativos,

cooperativos e abertos a problematizacao.

Assim, a incorporacdo da IA pode potencializar processos de ensino e
aprendizagem quando subordinada a objetivos formativos comprometidos com a
emancipacao dos sujeitos. Nessa articulagdo, o principio do desaprendizagem (Chirone,

Moreira e Sahelices, 2021) assume papel central para enfrentar a circulagdo de

>A expressio vigilancia epistemolégica refere-se a postura critica de examinar os fundamentos tedricos,
os limites e as implicagdes das formas de producdo do conhecimento, especialmente em contextos
educacionais mediados por tecnologias, conforme defendido por Pereira et al. (2022)
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pseudociéncias, desinformagao e discursos simplificadores nas redes digitais, exigindo
que os estudantes revisem concepgdes equivocadas e reconstruam seus esquemas

conceituais a luz de critérios cientificos.

Essa articulagdo entre pensamento critico ¢ TASC reafirma a educagdo como ato
de resisténcia, libertacdo e construcao de novos sentidos. A escola se mantém como
espago de leitura critica do mundo, de escuta dos sujeitos, de producao coletiva de
conhecimento e de enfrentamento das desigualdades (Freire, 1996). Ao conceber a
educacdo como processo inacabado, dialdgico e transformador, ambas as perspectivas
convocam a cultivar curiosidade epistemoldgica, compromisso €tico e esperanca
pedagdgica, reafirmando o papel central do professor, dos estudantes na construcdo
coletiva do saber (Freire, 1996; Moreira, 2021), ¢ no enfrentamento das dinamicas

algoritmicas que atravessam o ensino contemporaneo de Ciéncias.

5. ULTIMAS PALAVRAS

Este ensaio ¢ uma reflexdo, construida a partir do cenéario contemporaneo da
educacdo, de modo particular, do ensino de Ciéncias e do didlogo tedrico entre o
pensamento critico de Freire e a TASC, de Moreira, considerando os desafios
educacionais atuais. O objetivo aqui ndo foi oferecer respostas definitivas, mas provocar
reflexdes e sugerir caminhos iniciais para repensar a pratica pedagdgica no campo da
educagdo cientifica escolar em um contexto no qual a educagdo estd cada vez mais

mediada por plataformas digitais e pela IA.

Reconhecemos que este ensaio pode ser aprofundado com novas leituras,
especialmente sobre as implicagdes éticas, politicas e pedagdgicas da IA no trabalho
com conhecimentos cientificos; sobre a criticidade como fundamento formativo; e
estratégias para enfrentar tendéncias tecnicistas que se intensificam no cendrio
educacional brasileiro. A articulagdo entre TASC e pensamento critico reafirma a
centralidade da humanizac¢ao, da autonomia intelectual ¢ da formacao ética como eixos

de uma educagdo voltada a constru¢do do pensamento cientifico critico.

Nesse sentido, a0 aproximarmos os pensamentos de Freire e Moreira tentamos
explicitar contribuigdes concretas para o ensino de Ciéncias, em especial nesse contexto
digital atual, tentando evidenciar a: superacdo da posicdo do estudante como mero
consumidor de informagdes, deslocando-o para a condigdo de investigador; a

valorizacdo da curiosidade epistemoldgica como motor da aprendizagem cientifica; a
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compreensdo da alfabetizacdo cientifica como pratica de leitura critica do mundo
natural e social; e a reafirmagdo do professor como mediador intelectual e ético do
processo formativo. Para nos, essa articulagdo indica que aprender Ciéncias hoje exige
ndo apenas compreender conceitos, mas questionar fontes, validar evidéncias, analisar

implicagdes sociais das tecnologias e produzir sentidos sobre o conhecimento cientifico.

Diante de dinamicas tecnicistas frequentemente associadas, na literatura, ao uso
pouco problematizado de plataformas digitais e da IA, torna-se central valorizar a
construgdo de sentidos e a praxis no ensino das Ciéncias. A articulagdo entre Freire € os
principios da TASC permite pensar praticas que ultrapassem prescrigdes e métricas,
reafirmando o papel formativo da escola e a constituicdo de sujeitos capazes de intervir

criticamente na realidade.

Sem estabelecer equivaléncias teodricas entre os autores, Freire e Moreira
convergem na defesa da educacdo como ato ético, politico e esperancoso. Em tempos de
incertezas e automatizag¢do, pensar criticamente o papel do professor, da ciéncia ¢ da
escola ¢ essencial para garantir praticas conscientes, humanas e comprometidas com a

justica social e a emancipagdo dos sujeitos no dmbito da educagdo cientifica.
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