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Resumo

O presente artigo parte do desafio frente as nuances da educacdo bancaria na area de
ciéncias, as quais limitam a capacidade de constru¢do de saberes dos educandos e vao de
encontro a constitui¢do de competéncias e habilidades necessarias no contexto atual e
exigidas pela nova BNCC. Diante disso, traz o desafio de apontar alternativas que
possibilitem colocar o educando como sujeito de sua propria aprendizagem, mediante o
estimulo de sua curiosidade e a interacdo com os meios. Como hipotese, vai abordar as
atividades experimentais e suas potencialidades, com o objetivo de mostrar que esta
ferramenta pedagdgica pode ser justamente um dos contrapontos buscados ante
a educacdo bancdria. Para trilhar este caminho, inicia utilizando uma andlise bibliografica
e, apds, prima por andlise de relato de caso, respeitando os limites do artigo, mas,
buscando reforgar pela reflexdo sobre a pratica como as atividades construtivistas
estimulam a interagcdo e a compreensao significativa, além de promover a construcao do
conhecimento de forma motivadora, colaborativa e eficiente.

Palavras-chave: Construtivismo; Ensino de Ciéncias; Experimentagao.

Abstract

This article addresses the challenge posed by the nuances of banking education in the
field of science, which limit students' ability to construct knowledge and run counter to
the development of the skills and abilities necessary in the current context and required
by the new BNCC (National Common Core Curriculum). Given this, it presents the
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challenge of pointing out alternatives that enable students to become subjects of their own
learning, by stimulating their curiosity and interaction with the media. As a hypothesis, it
will address experimental activities and their potential, with the aim of showing that this
pedagogical tool can be precisely one of the counterpoints sought in banking education.
To follow this path, it begins with a bibliographic analysis and then focuses on case report
analysis, respecting the limits of the article, but seeking to reinforce through reflection on
practice how constructivist activities stimulate interaction and meaningful understanding,
in addition to promoting the construction of knowledge in a motivating, collaborative,
and efficient way.

Keywords: Constructivism, Physics Teaching, Experimentation.

Resumen

El presente articulo parte del reto que plantean los matices de la educacion bancaria en el
area de las ciencias, que limitan la capacidad de construccion de conocimientos de los
alumnos y van en contra de la constituciéon de competencias y habilidades necesarias en
el contexto actual y exigidas por la nueva BNCC. Ante esto, plantea el reto de sefialar
alternativas que permitan situar al estudiante como sujeto de su propio aprendizaje,
mediante el estimulo de su curiosidad y la interaccion con los medios. Como hipotesis,
abordara las actividades experimentales y sus potencialidades, con el objetivo de mostrar
que esta herramienta pedagogica puede ser precisamente uno de los contrapuntos
buscados frente a la educacién bancaria. Para recorrer este camino, comienza utilizando
un analisis bibliografico y, a continuacion, se centra en el analisis de casos, respetando
los limites del articulo, pero buscando reforzar mediante la reflexion sobre la practica
como las actividades constructivistas estimulan la interaccion y la comprension
significativa, ademas de promover la construccion del conocimiento de forma
motivadora, colaborativa y eficiente.

Palabras-clave: Constructivismo, Ensefianza de la Fisica, Experimentacion.

INTRODUCAO

O ensino focado na transmissdao de contetidos de forma expositiva e centrado na
fala do professor — ou a educacao bancaria, como diria Freire (2005) — tem sido alvo de
criticas na atualidade, provocando novos olhares sobre processos de ensino que visem 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias no contexto atual (Borges,
2002; Krummenauer, Costa, Silveira, 2010; Silva, 2014; Schnetzler, 1992; Oliveira,
Silva, 2024). Por esse motivo, tem-se buscado praticas pedagogicas direcionadas ao

rompimento com o processo de ensino que prioriza a memorizacdo dos contetdos
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estudados nos bancos escolares, voltando-se para metodologias ativas!, capazes de

ressignificar a forma de ensinar e aprender.

A critica ao processo de ensino centrado na transmissao dos conteudos ¢
estabelecida na medida em que essa metodologia coloca o educando numa posi¢do de
mero receptor do conhecimento, um ser passivo cognitivamente, por assim dizer, um
individuo a quem ¢ designado aprender principalmente através da repeti¢do e da
memorizagao. Nessa perspectiva, propostas construtivistas vém se apresentando como
uma alternativa voltada a auxiliar na renincia a essa metodologia por ora muito utilizada
(Gomez, Darroz; Rosa, 2022), a fim de que o educando seja colocado como sujeito de
sua propria aprendizagem, mediante o estimulo de sua curiosidade e interagdo com 0s
meios, enquanto o professor assume papel de agente, individuo ativo que facilita a
constru¢do do conhecimento, realizando mediacdes entre o educando ¢ o saber, assim

como aponta Dewey (1959) em sua obra “Democracia e Educacio”.

Diante desse cendrio, a pergunta que este trabalho deseja abordar é: quais modelos
de atividade podem servir como alternativa ao modelo bancario para o ensino de ciéncias?
A hipétese lancada € que, entre outras possibilidades, as atividades experimentais tém se
mostrado metodologias capazes de promover as mudancas necessarias no processo de

ensinar e aprender.

Essas metodologias, que consistem em utilizar materiais e equipamentos para
explorar conceitos na pratica, oferecem meios de relacionar a teoria estudada com o
cotidiano e a vivéncia dos educandos (Gomes; Rosa; Darroz, 2022). O leque de
possibilidades utilizando as atividades experimentais torna-se maior quando referenciado
no estudo das ciéncias naturais, mais especificamente a Fisica. Diversos autores destacam
a importancia da pratica para os educandos, por abordar a compreensao e o dominio dos
fendmenos que ocorrem na natureza proximos ao seu cotidiano. Borges (2002, p. 11),
inclusive, afirma que “[...] os educandos deveriam conhecer alguns dos principais

produtos da ciéncia, ter experiéncia com eles, compreender os métodos utilizados pelos

! Por metodologias ativas entende-se aqui 0 movimento que coloca o educando no centro do processo de
ensino-aprendizagem. Onde ele deixa de ser mero receptor de saberes para ser o protagonista deste
processo, assim como abordar Bacich e Moran (2018).
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cientistas para a produ¢do de novos conhecimentos € como a ciéncia ¢ uma das forcas

transformadoras do mundo”.

Com isso, o objetivo geral deste trabalho ¢ demonstrar, por meio de um exemplo
pratico da disciplina de Fisica, que o uso da experimentagcdo pode ser um elemento de
motivagdo para o educando, sendo uma ferramenta capaz de romper com a aula
tradicional (Pinho Alves, 2000). Para isso desdobram-se trés objetivos especificos: a)
afirmar que, pela experimentagdo, o educando passa a ter papel ativo na aula, criando
condi¢des para desenvolver o pensamento critico ao analisar o funcionamento e os
resultados da experimentagdo; b) explicitar que a experimentacdo estimula o
levantamento de hipoteses, relacionando o contetdo com a vivéncia do educando e com
as discussdes em grupos, isto ¢, debates de ideias e concepcdes; ¢) entender que esse tipo
de atividade possibilita a “realizacdo de praticas experimentais que primem pela
constru¢do do conhecimento e nao pela simples realizagio de um conjunto de

procedimentos” (Rosa; Rosa, 2012, p. 4).
METODOLOGIA

Para alcangar tais objetivos, o trabalho parte de uma analise bibliografica e segue
para um relato de experiéncia de uma atividade construtivista desenvolvida com turmas
de 9° ano do Ensino Fundamental II, de um colégio da rede privada do municipio de Passo
Fundo, Rio Grande do Sul, nas aulas de Fisica. A atividade foi desenvolvida durante a
discussao do conteudo de queda dos corpos, para abordar, mais especificamente, a queda
livre. A atividade experimental, desenvolvida e descrita no presente trabalho, seguiu a
organiza¢do do roteiro proposto por Rosa e Rosa (2012), que busca utilizar essa
metodologia ativa para potencializar uma real constru¢ao do conhecimento. Em seguida,
o trabalho busca analisar os ganhos encontrados na experiéncia para fazer apontamentos

possiveis de ganhos na area de ciéncias.
REFERENCIAL TEORICO
O construtivismo, oriundo do século XX, trouxe como desafio para a educacio o

objetivo de colocar o educando como protagonista da aprendizagem, ou seja, como agente
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na constru¢do do conhecimento. Neste sentido, indo ao encontro das metodologias
tradicionais — provenientes de séculos anteriores — que apontavam o educador como o
unico detentor do conhecimento, traz o educando para o centro da discussdo e da agdo
pedagogica, colocando o educador em uma posicao de “instigador” a partir de diferentes
contextos, vinculando-os sempre a sua realidade, gerando, assim, conflitos cognitivos e

possibilitando-lhe tornar-se pensante e reflexivo (Piaget; Garcia, 1987).

Assim, no ambito do construtivismo o educando ¢ parte ativa do processo, tem seu
nivel de aprendizagem respeitado e papel dindmico a partir da interacdo com o meio, €,
com base nisso, constroi seu aprendizado. Essas concepgdes partem da premissa de que
¢ mais facil o educando aprender algo relacionado a sua vivéncia, ou a sua experiéncia de
vida, do que algo desvinculado, com o qual ndo possui relacdo e que existe apenas em

situacdes criadas em sala de aula (Darroz; Giaretta; Rosa, 2022).

Estratégias de ensino capazes de promover praticas pedagogicas construtivistas no
. ;. ~ . . . 1) eqe

ensino de Fisica, por exemplo, sdo as atividades experimentais~, que podem ser utilizadas
em qualquer ambito, desde que seu objetivo seja a constru¢do do conhecimento. Segundo
Darroz et al. (2013), ao investigarem o uso de laboratorios, a experimentacdo ¢ um
recurso capaz de ser aplicado em qualquer momento e espaco, o que contrapde a ideia
ultrapassada de que ela s6 poderia ocorrer no espago fisico de um laboratorio. Para os
autores, a experimentacdo ¢ um processo, € ndo um material, podendo, portanto, ser

adaptada de acordo com cada realidade e local.

Nesse sentido, Pinho Alves (apud Darroz et al., 2013, p. 2) destaca “a necessidade
de se ultrapassar o entendimento de que o laboratorio didatico se limita a existéncia de
um espaco fisico, mas, sim, que laboratorio didatico, ¢ todo e qualquer espago que

envolve a realiza¢do de atividades de natureza experimental”. Essa afirmag¢do evidencia

2 Vale situar aqui que a atividade experimental pode ser vista de trés maneiras, e ambas estdo contidas neste
texto: 1) como metodologia, envolvendo investigag@o ativa e praticas construgdo e assimilagdo de saberes
pelo envolvimento do educando; 2) como ferramenta, sendo um belo suporte aos educadores em sala de
aula para trabalhar com conceitos abstratos, bem como, para desenvolver a reflexao critica, e; 3) uma
estratégia pedagogica, tanto no que se refere ao despertar interesses, como na organizagao pedagogica que
permite o desenvolvimento de habilidades, a capacidade de resolucdo de problemas e a interagdo com os
diversos contextos de ensino. As trés maneiras de entender a atividade experimental sdo importantes, por
isso, ndo vamos neste espago tomar uma posi¢do especifica sobre este contexto, mas, durante o
desenvolvimento das reflexdes, vai evidenciando-se que ela ¢ utilizada aqui como mais afinco como uma
estratégia pedagogica.
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que todo e qualquer espaco escolar, ou ndo escolar, pode ser utilizado para atividades
experimentais, como a propria sala de aula, o patio, corredores e, até mesmo, o entorno

escolar.

Porém, por outro lado, o simples fato de utilizar um laboratério ou um experimento
ndo garante que um processo construtivista esteja ocorrendo. O mais importante, nesse

sentido, ¢ que as praticas docentes rompam com os métodos tradicionais € mecanizados.

Nas palavras de Pinho Alves (2000):

se a op¢ao de um professor ou investigador ainda estiver ligada ao empirismo
ingénuo, nada precisa ser feito, tudo esta pronto e responde muito bem aos
objetivos desejados. Tanto os textos como o laboratdério cumprem fielmente os
interesses de um ensino tradicional: dogmatico, linear, cumulativo e
reprodutivista (Pinho Alves, 2000, p. 289).

Portanto, para promover a aprendizagem a partir da experimentagdo, ¢ necessario
renunciar aos processos estaticos, formais e limitados, que sao os receituarios prontos que
buscam respostas definidas, isto é, respostas ja esperadas que, quando ndo sdo

encontradas, sinalizam que o procedimento foi realizado de forma incorreta.

Neste caminho, Rosa e Rosa (2012) olhando para o método construtivista propdem
uma didatica baseada em trés momentos que visam promover a constru¢do do
conhecimento. Tal pratica tem por objetivo subsidiar professores que buscam romper com
o tradicional método da “receita de bolo”, e coloca a énfase “nas etapas anteriores e
posteriores a experimentagdo, oportunizando que os educandos em conjunto com o
professor discutam e reflitam sobre o que irdo fazer ou o que fizeram na atividade” (Rosa;
Rosa, 2012). Por isso, essas etapas demandam tempo e atencdo expressivos para sua

realizacdo e estdo distribuidas em: pré-experimental, experimental e pos-experimental.

A etapa “pré-experimental” garante que o professor consiga conduzir a atividade e
manter, na direcao desejada, o foco dos educandos envolvidos. Essa etapa contempla os
seguintes itens: pré-teoria, explicitacdo dos objetivos, formulagdo de hipoteses e
planejamento das a¢des. Conforme explicam os autores:

Considera-se importante que, ao iniciar uma atividade experimental, sejam
proporcionadas ao educando discussdes que lhe mostrem os conhecimentos

envolvidos no estudo. Trata-se de uma aproximagdo da teoria com a
experimentagao, proporcionando que o educando se familiarize com os saberes
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envolvidos e esteja orientado aos conhecimentos em estudo (Rosa; Rosa, 2012,
p-5).

Em sintese, a etapa oportuniza explorar a contextualizagdo do conteudo a ser
abordado, o que pode ser feito por meio de questionamentos, situagdes problema, ou,
mesmo, do contexto historico. O importante € que ela esteja vinculada a um conhecimento
do cotidiano, possibilitando a abertura de um caminho para a realizagao da atividade em
si. Também, € nessa etapa que, ao explorar o que sera desenvolvido, sdo estabelecidos os
objetivos da atividade, deixando claro que ela ndo consiste em procurar respostas

preestabelecidas, pois o seu carater torna-se mais exploratorio.

A formulagao de hipdteses € outro elemento que direciona o caminho da atividade,
uma vez que ela permite uma ampla discussdo e busca explorar os conhecimentos ja
existentes mediante confrontos cognitivos. Além disso, ¢ a partir dela que um
comparativo pode ser feito entre as etapas pré e poOs-experimental. Por fim, um
planejamento precisa ser elaborado, o qual, diferentemente dos relatorios tradicionais,
visa buscar os conhecimentos necessarios para realizar a atividade, assim como os

materiais a serem empregados e as analises a serem realizadas (Rosa; Rosa, 2012).

A etapa denominada “experimental” destina-se a execucdo da atividade em si, a
qual envolve as agdes dos educandos mediante seus planejamentos e propositos.
“Executar uma atividade experimental significa operar o planejado, testar hipdteses
previstas, tendo claro o objetivo almejado, e, normalmente, significa também manusear
equipamentos” (Rosa; Rosa, 2012, p. 5). A ideia € que, na execu¢do, ocorra a interacao
social ao realizar os procedimentos necessarios. Ainda assim, a motivagdo e o empenho
devem acontecer nesse momento através da constru¢do do conhecimento abordado,
repetindo procedimentos, se preciso, de modo a permitir a confrontacdo do conhecimento

entre todos os envolvidos no processo.

Finalmente, a etapa “poOs-experimental” caracteriza-se pela conclusdo da atividade
experimental, que representa o fechamento desta atividade e a sistematiza¢do dos
resultados encontrados. Nas palavras de Rosa e Rosa (2012):

A proposta ¢ que esta conclusdo fuja da habitualmente presente no laboratério

tradicional, que se destina apenas a apresentacdo dos resultados. Na nova
proposta a conclusdo ganha status de discussdo dos resultados obtidos,
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representando um momento de construcdo do conhecimento (Rosa; Rosa,
2012, p. 06).

Nessa etapa, ¢ importante retomar todos os procedimentos realizados, a fim de
discutir as evidéncias encontradas e relaciona-las com as hipdteses levantadas
previamente. Para tanto, os debates devem seguir uma organizacdo que propicie aos
educandos, ap6s serem estimulado e municiados com a retomada de tudo o que houve,
“buscar os resultados, interpretando-os, confrontando-os e discutindo-os” (Rosa; Rosa,
2012, p. 06), ou seja, permitir que os educandos “tomem parte” da experiéncia que
fizeram podendo identificar possiveis falhas (se for o caso) ou mesmo sintetizar a

atividade.

Assim, a avaliagcdo ndo ¢ feita a partir de testes pré-definidos, caracterizando-se
como continua e de carater diagnostico, o que significa que ela ndo ¢ tida como um fim,
mas como um meio, possibilitando aprendizados a partir da pratica (Darroz; Giaretta;

Rosa, 2022).

UM OLHAR A PARTIR DA PRATICA®

No ano de 2018, em um colégio no municipio de Passo Fundo, Estado do Rio
Grande do Sul, ao abordar o conteido do movimento de queda dos corpos e a defini¢ao
de queda livre, decidiu-se colocar em pratica uma atividade experimental construtivista,

como as descritas por Rosa e Rosa (2012).

A saber, de modo geral, o estudo sobre a queda dos corpos busca compreender como
ocorre esse fendmeno muito presente no dia a dia das pessoas, e ¢ algo muito antigo na
histéria da ciéncia. Aristoteles, por exemplo, ja abordava este tema em sua época (384
a.C. -322 a.C.). Alids, como menciona Serzedello (2008, p.09): "muitos dos conceitos
ditos espontineos, que os alunos trazem para a sala de aula, nada mais sdo que
pensamentos aristotélicos, interpretacdes baseadas no senso comum, naquilo que os

sentidos mostram".

3 As fotos oficiais da atividade foram retiradas para preservar a identidade da escola e dos educandos que
participaram da atividade.

Recebido em: 06,/08/2025 e 15200 8
Aceito em: 02/09/2025

Revista Insignare Scientia



S v.8,n. 1, 2025

DOI: 10.36661/2595-4520.2025v8n1.15200

Contudo, em relacdo a queda dos corpos, de modo peculiar, a teoria Aristotélica
(mesmo sem aprofundamentos tedricos e empiricos) perdurou 1.800 anos até que, Galileu
Galilei (1564 -1642), foi responsavel por experiéncias para tentar entender o fendmeno e
sugeriu que, quando dois corpos de pesos diferentes fossem abandonados de uma certa

altura, ambos chegariam juntos ao chao.

Embora com o refor¢o da empiria - diferente da teoria aristotélica - Galileu divergiu
opinides e sO teve sua teoria acreditada de modo mais conciso a partir de 1650, com a
criagio da bomba de vacuo®. Certo é que os avangos da ciéncia contribuiram para que a
teoria de Aristoteles, e porque ndo, de Galileu, tivessem ainda peso diferente na
atualidade. Vale ressaltar aqui dois episodios envolvendo esta questdo a partir da
modernidade: o experimento do astronauta David Scott, ao vivo, em 1971, com a queda
de uma pena e um martelo na lua, durante um passeio na Apollo 15 e, o experimento feito
em uma das maiores cdmaras de vacuo do mundo: a camera da Agéncia Espacial
Americana -NASA, no ano de 2014, pelo fisico Brian Cox que também refor¢ou a teoria
da queda livre. Portanto, embora antigo, este experimento faz parte dos questionamentos,

davidas e imaginarios de varias geragdes — incluindo da atual.

Mas do que se trata afinal este experimento: para melhor descrever, no cotidiano, €
possivel perceber que corpos caem de uma mesma altura em tempos diferentes, o que se
deve a forga de resisténcia do ar, que ¢ uma forca que se opde ao movimento de queda, e
essa resisténcia do ar tem intensidades diferentes em corpos com formatos e massas
diferentes. O mesmo nao ocorre em uma situagdo na qual podemos desprezar a resisténcia

do ar.

Em outras palavras, se dois corpos ou mais forem abandonados de uma mesma
altura, ambos chegardo ao solo ao mesmo tempo, independentemente de sua massa ou
formato. Tal fendmeno, denominado “queda livre” (pois esta livre de forgas que ndo a da
gravidade), ocorre porque os corpos apresentam a mesma aceleragao gravitacional (cuja

66 9

nomenclatura ¢ “g” no ensino de Fisica) e, dessa forma, descrevem um movimento

40O vacuo, para recordar, é a auséncia de matéria, o que pode ser traduzido aqui, neste ensaio de movimentos
verticais, como auséncia de ar.
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acelerado, efetuando um Movimento Uniformemente Variado (MUYV). Isto €, os corpos

apresentam a mesma variagao da sua velocidade em um determinado intervalo de tempo.

A partir da explicagdo do contetido em sala, gerou-se duvidas e incertezas dos
educandos. Ao tentar aprofundar a teoria, o conteudo possibilitou gerar conflitos na
estrutura cognitiva dos educandos perante o conhecimento de cada um. Logo, percebeu-
se uma possibilidade e, a0 mesmo tempo, uma necessidade de utilizar outra metodologia
para atingir os objetivos de aprendizagem. Um ponto positivo para este contexto € que a
escola em questdo possuia laboratério e um bom espago para fazer experiéncias

diferenciadas. Entdo, foi-se “a campo” para construir conhecimento.

Para a atividade, no primeiro momento, denominado “pré-experimental”, foram
discutidos os conceitos de queda dos corpos e levantadas hipoteses sobre o fendmeno,
com base nos relatos dos educandos. Essa proposta teve como ponto de partida os
conflitos dos educandos diante das divergéncias levantadas na discussao. Desse modo, os
participantes foram induzidos a utilizar algum método para identificar a validade das
hipoteses e, a partir disso, pensar no grande grupo (turma) em uma forma de visualizar e

analisar o fendmeno em grande escala.

Essa ideia proporcionou o momento de planejamento da atividade experimental,
que foi elaborada em conjunto com os educandos e estruturada a partir do uso de materiais
simples fornecidos pelos proprios participantes, com o auxilio das tecnologias disponiveis

(aparelhos celulares, computador e projetor multimidia).

Na etapa “experimental”, procedeu-se a atividade, que partiu de testes iniciais
realizados em sala de aula com materiais de diferentes tamanhos e massas. A atividade
consistia em abandonar um objeto de uma altura especifica, escolhida pelos educandos,

que foi graduada a partir do ponto maximo (altura maxima) até o solo.

Posteriormente, foram efetuados diversos procedimentos de abandono do corpo da
altura maxima, registrando imagens da ocorréncia do fenomeno da queda, com o auxilio
das cameras de celular dos educandos. A atividade contou com a motiva¢ao da turma,
que se empenhou para registrar de forma eficiente a queda para uma andlise posterior. O

proprio registro foi indicado como alternativa para transpor a dificuldade de visualizacao
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detalhada a olho nu, por ndo se ter obtido €xito ao destacar pontos € cronometrar o

percurso dos objetos ao longo da queda.

Fonte: imagem do autor.

Figura 01 - Imagem produzida por IA a partir da imagem original

Na conclusdao da atividade, o momento “pods-experimental” proporcionou a
observac¢do das imagens coletadas pelos educandos, extraindo dados para andlise. As
imagens foram analisadas individualmente em camera lenta, juntamente com um
crondmetro inserido nas figuras, por meio de um aplicativo de celular. A edigdo e os
intervalos de analise também foram estabelecidos pelos educandos, juntamente com o
professor, de acordo com as dificuldades que surgiram, visando facilitar o processo, para

obtencdo de dados mais precisos.

Com base nas informagdes obtidas, conceitos referentes a medidas de comprimento
e de tempo foram debatidos, e, a partir deles, relacdes entre movimento, velocidade e
aceleragdo foram estabelecidas (Figura 2), sendo os resultados discutidos nas aulas de

Fisica.
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UEDA DO OBJETO - 3 em 3 metros

O objeto levou 0,72 segundos para percorrer 0s primeiros 3 metros, ja para
percorrer mais 3 metros, levou 0, 36 segundos e para percorrer os tltimos 3 metros até

tocar o chio, levou 0,24 segundos. Para calcular as velocidades médias, utilizamos a
- AS Variagao da posigio

ol —————————=—
At Variagao do tempo

3 metros "
—— = 36 M/
0,72 segundos
3 metros 2 22 n
3 metros N
N ... 25w
0,24 segundos

Fonte: imagem do autor.
Figura 2 - Dados organizados por um educando
As situagoes registradas proporcionaram o conflito de ideias levantadas na etapa
“pré-experimental”, por meio do qual se buscou a compreensdo em forma de debate,
incluindo a teoria, a fim de que o resultado e o conceito ndo fossem expostos de maneira

pronta, mas construido com base na experiéncia.

ANALISANDO AS ACOES

Os resultados evidenciados na atividade permitiram perceber que houve uma
interagdo entre os educandos e que eles estabeleceram uma compreensao significativa do
fendmeno observado, assim como dos conceitos fisicos e matematicos debatidos. A
proposta inicial gerou resultados satisfatorios no quesito de promover a constru¢do do
conhecimento através dos trés momentos experimentais. Os educandos mantiveram-se
motivados e engajados com a atividade experimental, sempre buscando solucionar os
imprevistos e as dificuldades encontradas durante a atividade, e, principalmente,
relacionaram os resultados obtidos com as hipoteses levantadas no primeiro momento,

reorganizando a estrutura cognitiva.

Disso, decorrem-se algumas reflexdes importantes a respeito do que desejou-se
tratar neste texto. Primeiro, que as atividades experimentais realmente apresentam-se
como alternativa a educagdo bancaria e, a0 mesmo tempo, que o modelo pedagogico

utilizado ¢ diverso, ou seja, ¢ possivel aborda-lo a partir de Piaget, Vygotsky e, em um
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mundo até mais proximo ao ensino de ciéncia, porque ndo lembrar de Dewey e suas
experiéncias pedagogicas? Essas parecem se alinhar ao que desenvolveu-se na escola, na
relagdo teoria e pratica com questdes cotidianas, € parecem atrelar-se muito bem ao ensino
de ciéncias, por primar pela constru¢do do conhecimento, a partir da experiéncia

transformadora.

Segundo, a partir desse caminho, entender como a experiéncia pode ter uma
dindmica instigadora em relacdo a construcao do saber. Como diz Dewey: “a funcdo do
conhecimento ¢ tornar uma experiéncia livremente aproveitavel em outras experiéncias.
[...] Por outras palavras, o conhecimento ¢ uma percep¢ao das conexdes de um objeto,
que o torna aplicavel em dada situagdo” (Dewey, 1979, p. 373); ou seja, a diferenca de
uma educagdo que traz em si atividades experimentais, para uma educacao estritamente
bancaria, ¢ que a primeira demonstra-se instigadora de novos saberes. Em outras palavras,
o educando sente-se provocado a buscar, ¢ quando descobre-se “potente” de aprender,
pode instigar-se a expandir suas experiéncias, trazendo ndo sé a possibilidade de
ampliacdo de aprendizagens, mas também, a possibilidade de novos olhares para saberes
que ja existem, podem ser revistos e instigar novas solugdes, entendendo que o mundo
muda constantemente € que processos podem ser revistos, reutilizados: isso € algo crucial

para as futuras geragoes.

Por isso, como nas palavras de Rosa ef al. (2013, p. 77), “independentemente da
op¢dao de abordagem metodoldgica, o que se mantém presente € viva no sistema
educacional ¢ a necessidade da realizacdo de atividades experimentais”. Com isso, 0s
autores indicam a necessidade de metodologias que levem o educando a “estabelecer
hipdteses, manipular materiais, testar, observar, relatar etc” (Idem). Dessa maneira, a

construcao de condi¢des surge como cendrio para a apropriacao dos conhecimentos.

Terceiro, e também muito importante, ter o cuidado de entender que, embora essas
metodologias sejam importantes, ndo significa que elas resolverdo todos os problemas.

Afinal, como menciona Bastos (1995):

uma analogia muito forte entre ciéncia e aprendizagem pode conduzir a idéia
de que educar ¢ transformar o aluno num pequeno cientista, o que nao s6 nao
¢ plausivel como também pode fazer com que a escola enfatize excessivamente
os aspectos racionais da personalidade do aluno em detrimento de outros
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aspectos que também sdo importantes (aspectos afetivos, aspectos
psicomotores, sensibilidade artistica etc.) (Bastos, 1996, p. 25).

Logo, o olhar sobre a aprendizagem precisa estar sempre alinhado com o olhar
integral do educando. Em alguns casos, mais do que a aprendizagem propriamente dita,
os modelos experimentais permitem uma participacao cidada na constru¢ao de saberes.
Permite o olhar do educador sobre os saberes que os educandos desenvolvem em seus
meios e sobre os saberes diferentes que eles podem criar, a partir das experiéncias que o

educador suscita. Enfim, permite que o educando seja “olhado”, “percebido”.

Quarto, e ultimo ponto, ficou evidente que a discussao de conceitos por diferentes
disciplinas, através de uma pratica construtivista, promove a constru¢ao do conhecimento
de forma motivadora, colaborativa e eficiente. Quando o conhecimento ¢ conquistado
pelo proprio educando, o sentimento de pertencimento o faz buscar ainda mais e ter um

olhar mais atento para os conteudos subsequentes.
CONSIDERACOES FINAIS

O texto desenvolvido buscou analisar a possibilidade de alternativas ao modelo
bancario para o ensino de ciéncias e, indo ao encontro da hipotese lancada, trouxe um
exemplo pratico para demonstrar como as atividades experimentais tém esse potencial de

promover mudangas no processo de ensinar e aprender.

Possivelmente, o maior ganho vislumbrado em relacdo a pratica desenvolvida para
os (e pelos) educandos tenha sido — para além da motiva¢do que constitui — perceber a
importancia do papel ativo do educando na aula, o desenvolvimento de pensamento
critico e o estimulo para o levantamento de novas e diferentes hipdteses por parte dos

educandos.

Mas, para além de tudo isso, fica outro ponto importante que vai ao encontro das
demandas de um planeta que precisa de novas e urgentes solugdes: as atividades
experimentais como como estratégia pedagdgica ndo s6 servem como alternativa a
educagdo bancaria, e para a problematizacio da mesma, como demonstram que, ao

estimular a participagdo dos educandos, possibilitar a criagdo de saberes diferentes, a
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partir de experiéncias cognitivas e culturais diferentes, sdo excelentes ferramentas para

suscitar saberes mais concernentes com os problemas atuais.

De modo simbdlico, € possivel dizer que, ao abrir o banco da educagado (ou seja, ao
despojar-se da educagdo bancaria), um tesouro de novas possibilidades se abre a educagao
e ao mundo. E claro que em toda metodologia hé seus limites e desafios. O processo de
uma educacdo - que coloque o educando como protagonista efetivo da aprendizagem -
necessita da construgdo de espacos democraticos em sala de aula, de um novo olhar
quanto a “autoridade docente” e, de uma abertura para inesperado. Por outro lado,
lembrando Dewey, ¢ justamente diante de atividades experimentais que as necessidades
do mundo vao se apresentando aos educandos, suscitando nestes, transformagdes e
responsabilidades indispensaveis para a constitui¢cao da cidadania e da autonomia. Que

saibamos aproveitar estes tesouros.
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