; v.9,n.1,2026

DOI: 10.36661/2595-4520.2026v9n1.15003

A Construcao de Situacoes-problema no Ensino de Ciéncias
na perspectiva CTS!

The Construction of Problem-Situations in Science Teaching from the
STS Perspective

La Construccion de Situaciones-Problema en la Ensenianza de Ciencias
desde la Perspectiva CTS

Daiana Rebeca de Lima Bauer (rebeca_bauer@hotmail.com)
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, Brasil
https://orcid.org/0000-0001-5758-4965

Diili de Seta Lopes (diuli2009@yahoo.com.br)
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, Brasil
https://orcid.org/0009-0002-0864-8066

Jaqueline Ritter (jaquerp2@gmail.com)
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, Brasil
https://orcid.org/0000-0002-8841-3664

Resumo

A abordagem CTS no ensino de Ciéncias tem sido apontada como um caminho para
favorecer a compreensdo sociocultural dos avangos cientifico-tecnolégicos. A luz da
perspectiva vigotskiana, que orienta a no¢ao de problema e os critérios de sua sele¢ao em
atividades didatico-pedagogicas, este artigo tem como objetivo identificar caracteristicas
que permitem reconhecer uma situagao-problema CTS com potencial para promover a
significacdo conceitual e cultural. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida
com professores de Ciéncias da Natureza dos anos finais do Ensino Fundamental, por
meio de um questionario virtual estruturado no Google Formularios. Os dados foram
analisados com base na Andlise Textual Discursiva. Os resultados evidenciam a presenca
de obstaculos pedagogicos e epistemologicos na elaboracdo de situagdes-problema,
especialmente relacionados as barreiras cognitivas, a centralidade de respostas imediatas
e a fragilidade na articulag@o entre conceitos cientificos e contextos socioculturais. Tais
elementos contribuem para que o reconhecimento das caracteristicas de uma boa
problematiza¢ao CTS nem sempre ocorra de forma consciente por parte dos professores,
apontando a necessidade de aprofundamento tedrico-metodoldgico na formagao docente.

Palavras-chave: Problematizacao didatico-pedagogica; Problematizacao; CTS.

Abstract

! Primeira versdo apresentada como comunicagdo oral no 43° Encontro de Debates sobre o Ensino de
Quimica — EDEQ 2024 — Unipampa de Bagé — https://edeq.com.br/submissao2/index.php/edeq/index
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The CTS approach in Science Education has been recognized as a pathway to fostering a
sociocultural understanding of scientific and technological advances. Grounded in the
vygotskian perspective, which guides the notion of problem and the criteria for its
selection in didactic-pedagogical activities, this article aims to identify characteristics that
allow the recognition of'a CTS problem-situation with the potential to promote conceptual
and cultural meaning-making. This qualitative study was conducted with Natural
Sciences teachers from the final years of elementary education through an online
questionnaire structured using Google Forms. Data were analyzed based on Discursive
Textual Analysis. The results reveal the presence of pedagogical and epistemological
obstacles in the construction of problem-situations, particularly related to the absence of
cognitive obstacles, the predominance of immediate-answer tasks, and the fragility in
articulating scientific concepts with sociocultural contexts. These findings indicate that
the recognition of the characteristics of a well-structured CTS problem-situation does not
always occur consciously among Science teachers, highlighting the need for deeper
theoretical and methodological grounding in teacher education.

Keywords: Didactic-pedagogical problematization; Problematization; CTS.

Resumen

El enfoque CTS en la ensefianza de las Ciencias ha sido sefialado como una via para
favorecer la comprension sociocultural de los avances cientifico-tecnologicos. Desde la
perspectiva vygotskiana, que orienta la nocidon de problema y los criterios para su
seleccion en actividades didactico-pedagogicas, este articulo tiene como objetivo
identificar las caracteristicas que permiten reconocer una situacion-problema CTS con
potencial para promover la significacion conceptual y cultural. La investigacion, de
enfoque cualitativo, se desarrolld con docentes de Ciencias de la Naturaleza de los Gltimos
afios de la educacion primaria, mediante un cuestionario en linea estructurado en Google
Formularios. Los datos fueron analizados a partir del Analisis Textual Discursivo. Los
resultados evidencian la presencia de obstaculos pedagdgicos y epistemoldgicos en la
elaboracion de situaciones-problema, especialmente relacionados con la ausencia de
obstaculos cognitivos, la centralidad de respuestas inmediatas y la debilidad en la
articulacion entre conceptos cientificos y contextos socioculturales. Estos elementos
contribuyen a que el reconocimiento de las caracteristicas de una buena problematizacién
CTS no siempre ocurra de manera consciente por parte de los docentes, sefalando la
necesidad de un mayor aprofundamiento tedrico-metodoldgico en la formacion docente.

Palabras-clave: Problematizacion didactico-pedagogica; Problematizacion; CTS.
INTRODUCAO

Estudantes do Ensino Fundamental ¢ Médio, especialmente nas redes publicas de
ensino, apresentam dificuldades recorrentes nas disciplinas de Ciéncias, evidenciadas por
baixos niveis de aprendizagem conceitual, desmotivacdo e limitagdes na aplicagdo do

conhecimento cientifico em situagdes do cotidiano (Gusmao, 2025). Segundo Rocha e
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Vasconcelos (2016), essa dificuldade estd associada a um ensino tradicional, sem conexao
com a realidade, compartimentalizado e sem contexto, o que gera desinteresse e
dificuldade de relacionar o contetido ministrado com as atividades por eles realizadas e/ou
vivenciadas em seu cotidiano. Uma alternativa para romper com esses padroes de ensino
¢ a insercdo de novas metodologias e de praticas educativas pautadas em novas
concepgdes de Ciéncias que valorizem a contextualizagdo, a interdisciplinaridade e a
problematizagdo de situacdes reais. Entre essas concepgdes, podem ser citados o ensino
por investigacdo, a aprendizagem baseada em projetos, o trabalho com temas
sociocientificos e a resolugdo de problemas contextualizados, estratégias que favorecem
a construcao do conhecimento cientifico e a identificacdo dos estudantes com a area de
Ciéncias da Natureza. Nesse contexto, educadores e pesquisadores defendem a
articulagdo entre a Ciéncia, a Tecnologia e as dimensdes sociais e culturais por meio da
abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), bem como de sua ampliagdo,
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). Neste artigo, a CTS ¢ assumida
como uma abordagem educativa, € ndo apenas como um movimento ou uma perspectiva
genérica, levando em conta que orienta escolhas metodologicas e praticas pedagdgicas no
ensino de Ciéncias. Essa abordagem busca integrar o conhecimento cientifico as
dimensdes sociais, tecnoldgicas, culturais, éticas e ambientais, contribuindo para a
formagdo de sujeitos criticos, capazes de analisar e intervir de forma consciente nos

impactos da ciéncia e da tecnologia na sociedade.

Neste trabalho, optamos por adotar a abordagem CTS sem a incorporagdo explicita
da perspectiva CTSA. Tal escolha se justifica pelo fato de que a analise desenvolvida se
concentra nas relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no ensino de Ciéncias, ndo
tomando a dimensao ambiental como eixo estruturante das situagdes-problema discutidas.
Dessa forma, a opgao pela CTS assegura maior coeréncia epistemologica e metodoldgica
ao estudo, evitando uma ampliagdo conceitual que ndo ¢ plenamente explorada ao longo

do artigo.

O movimento CTS, que incorpora dimensdes do ambiente fisico, social e cultural,
surge na década de 1970 como uma abordagem interdisciplinar que ndo apenas analisa os

avangos cientificos e tecnoldgicos, mas os compreende em seus contextos sociais,
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politicos, culturais e éticos. Influenciado pelo contexto histérico da Guerra Fria, o
movimento CTS se contrapde aos projetos curriculares de carater tecnicista que buscavam
“desenvolver nos jovens o espirito cientifico” (Santos, 2011, p. 22) sem considerar as
implicagdes sociais e politicas da ciéncia e da tecnologia. Atualmente as orientacdes
curriculares estdo cada vez mais voltadas para preparar os alunos, desde os anos iniciais,

para o exercicio da cidadania e as tomadas de decisdes (Santos; Mortimer, 2001).

O enfoque CTS no curriculo vem sendo usado cada vez mais como uma orientacao
para estimular os estudantes a compreenderem o que ¢ a Ciéncia e quais seus
desdobramentos na tecnologia, na sociedade e na cultura das novas geracdes. Para isso,
coloca-lo em perspectiva de ensino € reconhecé-lo como um modo de pensar e abordar a
linguagem cientifica oriunda das Ciéncias, a partir de novas metodologias e/ou enfoques
didatico-pedagogicos. Estabelecer relagdes entre atividades da vida cotidiana, das mais
simples as mais complexas, e a Tecnologia e a Ciéncia ¢ o que tem sido testado em sala
de aula, com apostas na problematizagdo e/ou situagdes-problemas. Levantar
problematizag¢des relacionadas a questdes ambientais, sociais e éticas que envolvam o uso
das tecnologias e o avango das Ciéncias e seus codigos de linguagem contribui para a
formacgao de cidaddos conscientes € para um melhor entendimento da natureza do trabalho

de cientistas (Auler, 2011; Santos; Mortimer, 2001).

Nesse sentido, o enfoque, perspectiva ou abordagem CTS, como se tem nomeado,

¢ entendido por Pinheiro, Silveira e Bazzo (2009) como:

[...] um campo de trabalho que se volta tanto para a investigacdo académica
como para as politicas publicas. Baseia-se em novas correntes de investigacao
em filosofia e sociologia da ciéncia, podendo aparecer como forma de
reivindicacdo da populagdo para atingir uma participagdo mais democratica nas
decisdes que envolvem o contexto cientifico-tecnologico ao qual pertence.
Para tanto, o enfoque CTS busca entender os aspectos sociais do
desenvolvimento tecnocientifico, tanto nos beneficios que esse
desenvolvimento possa estar trazendo, como também as consequéncias sociais
e ambientais que podera causar (p. 2-3).

Em termos do seu alcance curricular, podemos listar trés modalidades para o
enfoque CTS que podem ser utilizadas como estratégias para elaboracdo de planos de
ensino ou abordagens didatico-pedagodgicas: 1. enxerto CTS (introdugao de assuntos CTS

nas disciplinas de ciéncias abrindo espaco para discussdes e questionamentos do que seja
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Ciéncia e Tecnologia); 2. a Ciéncia e Tecnologia vista através do enfoque CTS (contetido
estruturado por meio do CTS, podendo ser em apenas uma disciplina ou de modo inter e
multidisciplinar); e 3. CTS puro (o contetido cientifico € subordinado ao CTS) (Pinheiro;

Silveira; Bazzo, 2009).

Nesse cenario no qual o enfoque CTS parte de um modo de conceber a Ciéncia e
seus modos de contextualizagdo no ensino, os conceitos cientificos e seus codigos de
linguagem sdo os signos, e o professor ¢ o mediador (Vigotski, 2007) que conhece esses
signos e os relaciona com diferentes instrumentos ou ferramentas didatico-pedagogicas,
dentre elas as situagdes-problemas. Apresentar a linguagem cientifica as novas geracdes
implica mobilizar conhecimentos e saberes ja apreendidos pelos estudantes e pela
humanidade, garantindo a insercao de novos signos — conceitos cientificos, na perspectiva

vigotskiana — necessarios para novas apropriagdes e interpretagdes do mundo real.

Para o desenvolvimento e a realizagdo de processos mediados, nos quais, para
resolver uma situacdo-problema, os estudantes fazem a relagdo/conexdo entre os
conhecimentos apreendidos, sempre hd a necessidade de se recorrer a novos signos e
ferramentas de maneira a melhorar a argumentacao e a tomada de decisdes. De acordo
com Vigotski (2007), a mediacdo ocorre no nivel desejado e assimétrico sempre quando
langamos mao de novas e continuas problematizacdes, o que demanda a ressignificacdo
de signos e ferramentas (re)inseridos em outros e novos contextos de ensino e
aprendizagem. Afinal, meios mediacionais ou de mediagdo nada mais sd3o do que tudo
aquilo que se interpde entre o(s) sujeito(s) e o objeto do conhecimento, ou seja, 0s
conceitos/signos cientificos que constituem o arcabouco cultural e historicamente
validado como Ciéncia (Costa-Beber; Ritter; Maldaner, 2015; Ritter, 2017) na relag¢ao

com outros conceitos oriundos das praticas sociais e culturais.

A partir desse aporte teorico, este artigo busca analisar os elementos que
caracterizam uma problematizagdo qualificada no contexto da abordagem CTS,
explicitando os critérios que definem uma situagdo-problema capaz de articular
conhecimentos cientificos a questdes sociais, tecnoldgicas e culturais no ensino de

Ciéncias.
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Partimos do pressuposto de que, para se posicionar diante de uma situacao-
problema, os estudantes tém que argumentar e, para tal, faz-se necessario mobilizar
conhecimentos ja internalizados e torna-los funcionais no contexto CTS. Nesse sentido,
entendemos que a argumentacdo em Ciéncias se fundamenta na mobilizacdo de um
arcabougo tecnocientifico, composto por conhecimentos historicamente validados, que
conferem materialidade ao discurso e sustentam o processo de Alfabetizacdo Cientifica

(Sasseron; Carvalho, 2011; Santos; Mortimer, 2000).

y e

O objetivo deste artigo ¢ identificar algumas caracteristicas que permitem o
reconhecimento de um problema com potencial de produzir sentido para a significagdo
conceitual e cultural. Para tal desafio, propomos a seguinte questdo de pesquisa: No que
consiste uma boa problematizagdo, ou seja, o que seria uma boa situacao-problema CTS?
Compreender como as situagdes-problema e problematizagdes sdo formuladas — se sdo
formuladas — e trabalhadas em sala de aula, bem como buscar evidéncias dos principios
e pressupostos CTS no desenvolvimento de suas atividades, sdo questdes secundarias que

ampliam nossa interpretacdo acerca desse aspecto do enfoque CTS no curriculo escolar.
FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino das disciplinas da 4rea das Ciéncias da Natureza apresenta desafios
importantes a serem analisados e compreendidos, especialmente devido ao elevado grau
de abstracdo de alguns conceitos, o que dificulta sua apropriacdo pelos estudantes. De
acordo com Johnstone (1993), a dificuldade dos estudantes em compreender conceitos
cientificos esta relacionada a necessidade de articular diferentes niveis de representagao,
0 que torna o processo de ensino e de apropriacdo do conhecimento mais complexo. A
Quimica, em particular, ¢ um campo do conhecimento no qual os estudantes tém
dificuldade em produzir sentidos e significados acerca do invisivel, como atomos e
moléculas em interacdo, por exemplo. Mortimer (1995) e Mortimer e Scott (2002)
destacam que a aprendizagem em Quimica exige a transi¢ao entre 0 mundo macroscopico,
o submicroscopico e o simbodlico, o que frequentemente gera obstidculos conceituais e
dificuldades de compreensdo. Nesse sentido, é necessdrio que novas abordagens sejam
desenvolvidas para esse fim, uma vez que os estudantes devem ser estimulados ao estudo

de diversas formas, até porque cada estudante aprende de uma maneira diferente.
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Na educagdo cientifica, ¢ possivel encontrar obstaculos e ¢ imprescindivel que o
professor, no seu papel de mediador, entenda que, durante o processo de ensino,
dificuldades irdo aparecer, dificultando a aprendizagem. Com base em Vigotski (2001),
Ritter (2017) argumenta que mediacao € tudo o que se interpde entre o sujeito € o objeto
do conhecimento, isto €, signos e ferramentas. Em Quimica, os signos sdo conceitos

acerca dos quais queremos produzir sentido e gerar evolucao nos seus significados.

Levando em conta que o educador ja foi um educando que possivelmente nao
conseguia compreender sozinho o que era ensinado, o que se espera dele ¢ a consciéncia
da importancia de mediar. Freire (1996, p. 25) argumenta que “quem ensina aprende ao
ensinar, e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém”. Dessa forma, ensinar e aprender constituem um processo dialdgico; no entanto
o aprendizado do docente deve se voltar a reflexdo sobre a eficacia de suas abordagens
didaticas na promogao da apropriagdo de conceitos cientificos pelos estudantes. E a esse
aspecto epistemologico, didatico e pedagdgico que Freire se refere: a mediagdo que
permite ao aluno significar o conhecimento, e ndo apenas a transmissdo do objeto em si.
Afinal, pressupde-se que o professor ja tenha sido inserido na linguagem cientifica

anteriormente ao exercicio da docéncia.

Contudo, por vezes, o despreparo docente, que ¢ oriundo de sua formacgao, pode
dificultar as mediagdes, € uma dessas dificuldades esta relacionada ao chamado obstaculo
epistemologico ou pedagogico. Bachelard (1996) nos alerta para o seguinte problema:

Na educagido, a nogdo de obstaculo pedagogico também ¢é desconhecida. Acho
surpreendente que os professores de ciéncias, mais do que os outros se possivel
fosse, ndo compreendam que alguém nao compreenda. [...] Os professores de
ciéncias imaginam que o espirito comeg¢a como uma aula, que € sempre

possivel reconstruir uma cultura falha pela repeti¢ao da licdo, que se pode fazer
entender uma demonstragdo repetindo-a ponto por ponto (p. 23).

A falta de compreensdo dos professores acerca de como o ser humano aprende
talvez seja o maior desafio que enfrentamos ao longo dos anos, quando discutimos o
ensino. E esperado dos estudantes que copiem, analisem e resolvam exercicios — todos ao
mesmo tempo, no mesmo ritmo € com énfase na memorizagdo de nomes, férmulas e
defini¢cdes. Todos com a mesma programagdo de atividade, sem levar em conta as

particularidades de cada um, de cada turma e, principalmente, desconsiderando ou
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desconhecendo a psicologia da aprendizagem e desenvolvimento. Se os cursos de
formacdo de professores nao estiverem atentos as teorias de aprendizagem, esse fosso
continuara existindo e as mudancas esperadas no campo epistemologico nao dardo conta
de provocar mudangas (Tardif, 2002). Mas como pensar e preparar uma aula ou uma

sequéncia didatica que alcance a maioria? Existe um planejamento perfeito?

Assim como nos campos da Psicologia, da Didatica e da Pedagogia, ha também
uma variedade de obstaculos no que se refere as concepcdes da Ciéncia. Para Bachelard
(1996):

E ndo se trata de considerar obstaculos externos, como a complexidade e a
fugacidade dos fendmenos, nem de incriminar a fragilidade dos sentidos e do
espirito humano: ¢ no amago do préprio ato de conhecer que aparecem, por
uma espécie de imperativo funcional, lentidoes e conflitos. E ai que

mostraremos causas de estagnagdo e até de regressdo, detectaremos causas de
inércia as quais daremos o nome de obstaculos epistemologicos (p. 17).

Dessa forma, o conhecimento do senso comum ¢ interpretado pelo autor como um
obstaculo epistemologico que impede tanto o progresso da ciéncia quanto a sua
aprendizagem. O conhecimento rotineiro nos leva a erros que devem ser interpretados,
para assim, tomarmos a consciéncia do nosso pensar e agir no mundo. Conhecer algo
novo geralmente vai contra um conhecimento prévio, de forma que, quando aprendemos,
nos desfazemos de crengas estabelecidas. Nao se trata de abandonar um conhecimento
para dar lugar a outro, mas da tomada de consciéncia da Ciéncia e também do senso
comum. Santos (2007) argumenta que € na articulagdo entre ambos, no processo de
ensino, que o saber cotidiano ¢ qualificado pela reflexao critica, enquanto a Ciéncia ganha

concretude e dimensdo humana.

Nessa perspectiva relacional entre as diferentes categorias de conhecimentos, a
cultura constitui o perfil psicoldgico e, dessa forma, influéncia, mas ndo determina, a
nossa forma de pensar (Vigotski, 2007). Sendo assim, pessoas que vivenciam diferentes
tipos de cultura possuem distintos perfis psicoldgicos e, portanto, diferentes formas de
pensar. Giordan (1978, apud Meirieu, 1998, p. 57) observa que “antes de qualquer
aprendizagem a crianga ja dispde de um modo de explicacdo [...] que orienta a maneira
como organiza os dados da percep¢do, compreende as informagdes e orienta sua agao”.

Dessa forma, antes mesmo de os estudantes comegarem a aprender conceitos cientificos
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escolares, eles ja possuem um conjunto de conhecimentos, experiéncias e entendimentos
prévios que colaboram para sua maneira de perceber, interpretar e interagir com o

ambiente e 0 mundo ao seu redor.

Para Vigotski (2001), somos resultados das interagdes sociais, oriundas dos
diferentes grupos socioculturais dos quais fizemos parte, e usamos referéncias diversas
para organizar nossas vivéncias, compreender novas informagdes e decidir como agir. Na
perspectiva histérico-cultural, somos o resultado dessas interagdes sociais, culturais e
ambientais, ¢, na institui¢do escolar, tomamos consciéncia desses conhecimentos e
conceitos cotidianos por meio da apropriagdo dos conceitos cientificos, ambos colocados
em relacdo, por movimentos ascendentes e descendentes de aproximagdo e
distanciamento entre si. E por essa razdo que a aprendizagem escolar é sempre um
processo mediado, que produz aprendizagem e desenvolvimento intersubjetivo de forma
diferente em cada estudante. E conhecer esses modos de relacionar o conceito cotidiano
com o conceito cientifico ¢ muito mais do que buscar por novas metodologias de ensino;
¢, antes de tudo, conceber o que ¢ Ciéncia e de que forma apresenta-la as novas geragdes,

e descobrir como esses estudantes aprendem entre si € com o professor-mediador.

De acordo com Meirieu (1998, p. 58), s6 entramos em contato com as coisas porque
criamos vinculo com elas, e esse vinculo € precisamente constituido pela ideia que delas
temos, pelo projeto e pelas informagdes que ja tinhamos sobre elas. Ou seja, o aluno ndo
aprende simplesmente porque o professor repassa uma informagdo; para ele aprender €
necessaria a mediagdo intencional do professor visando direcionar sentido para a
apropriagdo dessa informagdo. Um processo mediacional ao qual temos nos dedicado a
planejar, desenvolver e acompanhar pela pesquisa tem sido o uso de situagdes-problemas

pautadas no enfoque CTS (Costa; Ruas Viegas; Ritter, 2024; Bauer; Lopes; Ritter, 2024).

Na secdo seguinte trataremos do objeto de nossa analise.
Situaciao-Problema

A vida didria nos apresenta inimeras situacdes que geram problemas e duvidas de
como soluciona-los e, na sala de aula, ndo ¢ diferente: o professor propde

questionamentos que devem ser capazes de mobilizar nos alunos uma forma de resolveé-
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los. Esse modo de ensino se configura como uma forma de mediac¢do, que consiste na
articulacdo entre instrumentos/ferramentas e signos. Entendemos que a situacao-
problema ¢ uma ferramenta pensada e organizada com alguma estratégia docente para
introduzir novos signos, palavras ou conceitos dotados de significado no processo de
ensino e aprendizagem (Vigotski, 2007). Trata-se de algo desafiador, uma vez que os
estudantes vivem em uma era na qual tudo ¢ feito com agilidade e rapidez, o que pode
leva-los a ndo se sentirem estimulados a resolver um problema, visto que alguns nao
podem ser resolvidos imediatamente porque demandam pesquisas, levantamento de

hipotese etc.

Para Peduzzi (1997):

[...] pode-se dizer que uma dada situag@o, quantitativa ou ndo, caracteriza-se
como um problema para um individuo quando, procurando resolvé-la, ele ndo
¢ levado a solug@o (no caso dela ocorrer) de uma forma imediata ou automatica
(p- 229-230).

Dessa forma, um problema requer dos estudantes um esforgo para ser resolvido, o
que permite o desenvolvimento do espirito cientifico a partir de novas concepgdes de
Ciéncia. Macedo (2002) entende que, apesar de essa abordagem contribuir para a
compreensdo de que o conhecimento cientifico exige esfor¢o, ela acrescenta o cotidiano
como parte crucial na constru¢ao de uma situagdo-problema. Essa insercao consiste na
criacdo de situagdes-problema cujas necessidades estejam relacionadas a vida diéria dos
estudantes, podendo também emergir de temas presentes na midia ou ser elaboradas com
base em projecdes contemporaneas da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Assim:

Uma situag@o-problema supde considerar algo em uma certa dire¢ao ou norte.
A direcdo confere um valor, pois convida a superar obstaculos, fazer
progressos em favor do que ¢ julgado melhor em sua dimensao logica, social,
histoérica, educacional, profissional ¢ amorosa. Além disso, uma situagio-
problema altera um momento, interrompendo o fluxo de suas realizagdes, por
exemplo, ao propor um recorte, criar um desafio, destacar um fragmento de
texto, solicitar um comentério, propor a analise de um grafico, pedir para

responder a uma questdo, elaborar uma proposta ou argumentar. (Macedo,
2002, p. 115).

Para Meirieu (1998, p. 192) a situacdo-problema pode ser definida como “uma

situacdo didatica na qual se propde ao sujeito uma tarefa que ele ndo pode realizar sem
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efetuar uma aprendizagem precisa. E essa aprendizagem, que constitui o verdadeiro

objetivo da situacao-problema, se da ao vencer obstaculos na realizagdo da tarefa”.

A mobilizagdo de recursos e a tomada de decisoes diante de dominios complexos
definem a natureza das situagdes-problema (Perrenoud, 2000). Essa concepgdo se
aproxima de Vigotski (2001), que defende que aprender implica mobilizar conhecimentos
espontaneos e ndo-espontaneos e, para tal, a mediacdo com novos signos leva a um
movimento ascendente e descendente entre conceitos cotidianos e conceitos cientificos.

De acordo com Vigotski (2001):

O processo de solugdo do problema no experimento corresponde a formagao
real dos conceitos, que, como veremos adiante, ndo se constrdéi de modo
mecanicamente sumario — como a fotografia coletiva de Galton — através da
transi¢@o gradual do concreto para o abstrato; nesse processo de formagao real
de conceitos 0 movimento de cima para baixo, do geral para o particular ¢ do
topo da piramide para a base ¢ tdo caracteristico quanto o processo inverso de
ascensdo aos apogeus do pensamento abstrato (p. 165).

Nessa perspectiva tedrica, uma situagdo-problema ¢ uma alternativa didatico-
pedagdgica que consiste em apresentar aos estudantes questionamentos e problematicas
para serem respondidos com base em novos conceitos cientificos, permitindo a eles
desenvolver a argumentacdo e, portanto, a capacidade de tomar decisdes mais
conscientes, tendo em vista a necessidade de levantar hipoteses sobre determinado tema
e confronta-las a luz de novas ideias cientificas. Nesse sentido, podemos levar em
consideragdo a vida diaria do aluno, uma vez que os problemas precisam ser solucionados,
fazendo com que eles sejam mobilizados a pensar em uma estratégia de como resolveé-los
e ainda trazer consigo a experiéncia vivida para o processo de resolucdo desses problemas

(Dewey, 1979).

Como Elaborar uma Situacao-Problema?

Para interpretarmos uma situagdo-problema, antes precisamos recorrer a formagao
de competéncias como capacidades humanas da ordem das capacidades cognitivas
superiores. Para Perrenoud (2000, p. 1), “competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc.) para solucionar
com pertinéncia e eficdcia uma série de situacdes”. Dessa forma, para resolver uma

situagdo-problema o sujeito precisa mobilizar recursos cognitivos, como signos/conceitos
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(palavras com significado), e também afetivos que deem a ele condigdes de julgar,
analisar, avaliar e agir. Assim, uma situagdo-problema estd ligada a formagdo de
competéncias da ordem de capacidades mentais, a exemplo do que Vigotski nomeou
como atencdo, percepcdo, memoria voluntaria, raciocinio 1égico, dentre outras (Ritter,

2017).

Nessa perspectiva, se o professor decidir recorrer a abordagem de estratégias e
recursos CTS em sala de aula € preciso que ele leve em consideracdo, principalmente,
caracteristicas de uma boa situagdo-problema, e para tal, esta deve estar alinhada aos
objetivos de aprendizagem que pretende alcangar. Meirieu (1998, p. 173-181) aborda as
principais caracteristicas desejaveis a se levar em conta para a elaboragdo de uma boa
problematizagdo. Entre elas, o autor argumenta que a situacdo-problema deve apresentar
ao aluno um obstaculo cognitivo cuja superacdo contribua para o seu desenvolvimento
intelectual. Sendo assim, o objetivo principal de uma situagdo-problema ¢ mobilizar
conceitos, por meio dos quais os sujeitos possam se desenvolver criticamente,

argumentando na forma oral e perfazendo a escrita.

Para isso, o professor deve garantir um sistema explicito de restricdes na situagao-
problema proposta, de forma a garantir que o aluno nao consiga dar respostas imediatas
sem enfrentar o obstaculo. Além disso, para que a realizagdo da tarefa seja possivel, €
necessario disponibilizar os materiais necessarios. Para Vigotski (2001), esses materiais
constituem os mediadores na forma de signos e instrumentos, como ja anunciamos. E
necessario, acima de tudo, que o professor se coloque no lugar do aluno na hora de criar
uma situacao-problema, pensando no que ele supostamente ja sabe (conceitos cotidianos)
e o que poderia constituir em novos signos que agregariam novos sentidos e novos
significados. Da mesma forma, ao introduzir um novo desafio € preciso garantir que o
tempo disposto para essa apropriacdo e desenvolvimento seja suficiente, que o nivel de

conhecimento solicitado seja adequado a idade e ao desenvolvimento.
Macedo (2002) apresenta alguns questionamentos que os professores podem se
fazer no intuito de avaliar se t€m uma boa proposta de situagdo-problema:

O enunciado cria um contexto ou circunstancia que confere ao item uma
autonomia, no sentido de ser um bom recorte ou situagdo-problema? A tarefa

Recebido em: 18,/03/2025 15003 12
Aceito em: 10/03/2026

Revista Insignare Scientia




S v.9,n.1,2026

DOI: 10.36661/2595-4520.2026v9n1.15003

a ser realizada estd bem caracterizada? E possivel realizar a tarefa nos limites
espaciais e temporais aceitos ou determinados na prova? As alternativas estdo
bem formuladas e criam obstaculos que convidam a reflexdo do aluno e
expressam diferentes graus de articulag@o entre o enunciado e a alternativa que
melhor define a resolucdo do problema proposto? (p. 121-122).

Assim, consideramos importante que haja uma reflexdo constante sobre as
situacdes-problema e o quanto elas sdo adequadas do ponto de vista da aprendizagem e
desenvolvimento. Essa reflexdo possibilita que os estudantes sejam desafiados e
estimulados a recorrer aos diferentes codigos da linguagem oral e escrita, e que sejam
colocados em funcionalidade para responder a um ou mais problemas. S assim, podemos
formar cidadaos criticos e pensantes em relacdo aos contetidos abordados, uma vez que
isso favorece ndo apenas sua aprendizagem em sala de aula, mas também sua formagao

para o mundo.

Ao considerarmos essas reflexdes acerca das caracteristicas desejdveis para as
situacdes-problemas, destacamos a relevancia de promover abordagens que sejam
capazes de conectar o mundo da escola com o “mundo da vida”. Costa-Beber, Ritter e
Maldaner (2015) ressaltam a importancia de trazer para o contexto escolar situagdes do
cotidiano e tematicas que permeiam o dia a dia das nossas vivéncias, utilizando-as como
ponto de partida para novas aprendizagens. Ritter (2017) ressalta que ja evoluimos na
compreensdo de que essa relacdo favorece a dupla significagdo do signo linguistico,
ampliando “o sentido e o significado dos signos oriundos do campo das ciéncias e suas
tecnologias ao ser aproximado de outros oriundos das praticas sociais e culturais” (p.
252). Isso, por sua vez, mobiliza os educandos a pensarem em como a ciéncia esta atrelada
as tarefas diarias, que ela ndo ¢ para ser aprendida somente na escola, mas a todo

momento, o que faz com que participem mais efetivamente das aulas.

Quando utilizamos abordagens que valorizam as experiéncias vividas podemos
superar os obstaculos pedagdgicos e epistemoldgicos que aparecem ao longo da jornada,
propiciando um ambiente de aprendizagem muito mais motivador para os estudantes e
professores. Trazer os conhecimentos do “mundo da escola” para o “mundo da vida”
favorece o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas, formando cidadaos que
saibam se posicionar diante das situagdes que se apresentam a eles. Reforgamos que esse

¢ um dos principais objetivos da Abordagem CTS em relacdo a Educacdo Cientifica,
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sendo a situa¢do-problema uma ferramenta mediadora reconhecidamente potente para tal

(Santos; Mortimer, 2000)
METODOLOGIA

Para a realizacdo deste artigo, partimos dos pressupostos da pesquisa qualitativa,
em relagcdo a qual Godoy (1995, p. 21) argumenta que “a abordagem qualitativa oferece
trés diferentes possibilidades de se realizar pesquisa: a pesquisa documental, o estudo de
caso e a etnografia”. Nesse sentido, recorremos ao estudo de caso para a investigagdo,
sendo este caracterizado, segundo Godoy (1995), como

[...] um tipo de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa
profundamente. Visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples
sujeito ou de uma situagdo em particular. [...] O propoésito fundamental do
estudo de caso (como tipo de pesquisa) ¢ analisar intensivamente uma dada
unidade social, que pode ser, por exemplo, um lider sindical, uma empresa que
vem desenvolvendo um sistema inédito de controle de qualidade, o grupo de

pessoas envolvido com a CIPA (Comissao Interna de Prevengdo de Acidentes)
de uma grande industria que apresenta baixos indices de acidente de trabalho

(p. 25).

Nessa perspectiva, a unidade social foi constituida por um grupo de cinco
professores da area das Ciéncias da Natureza que atuam ou atuaram na Educacdo Basica,
mais especificamente no Ensino Fundamental, anos finais. Para a sele¢do dos
participantes entramos em contato com a Secretaria Municipal da Educacao (SMED) da
cidade de Rio Grande, estado do Rio Grande do Sul, e pedimos a gentileza de
compartilharem o link da pesquisa com os professores da categoria desejada. A localidade
foi escolhida por ser a cidade na qual se encontram as autoras e também pela presenca e
influéncia da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), o que nos permitiria entender
como cada um dos professores participantes estd preparado para determinadas

abordagens, a exemplo do enfoque CTS no curriculo da area de CNT.

Desse modo, a pesquisa e a producdo dos dados sucederam a partir de um
questionario on-line estruturado no Google Formularios (Quadro 1). Cabe ressaltar que a
presente investigagdo se constitui como um recorte exploratorio de natureza qualitativa,
desenvolvido no ambito de uma disciplina do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo
em Ciéncias (PPGEC). Dessa forma, a amostra de cinco professores participantes nao

pretende representar a totalidade da rede de ensino do municipio de Rio Grande, mas,
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sim, oferecer subsidios para a compreensdo aprofundada das situagdes-problema na
perspectiva CTS neste grupo especifico. Os dados foram coletados no primeiro semestre

de 2024, configurando-se como resultados conclusivos desse recorte investigativo.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 71), esse tipo de ferramenta (o formulario
on-line) “[...] objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas [...]”. Nesse sentido, buscamos perceber se os professores utilizam
alguma das trés modalidades do ensino CTS: “enxerto CTS”, “a ciéncia e tecnologia vista

através do enfoque CTS” e “CTS puro” (Pinheiro; Silveira; Bazzo, 2009).

Quadro 1 — Perguntas do questionario on-line

—_

Local onde trabalha

2. Qual ¢ a sua formagdao académica e ha quanto tempo vocé atua como
professor(a) de Ciéncias?

3. Voceé ja teve algum tipo de formagdo especifica na abordagem CTS? Se sim,
qual foi a natureza dessa formagao?

4. Com que frequéncia vocé utiliza a perspectiva CTS para elaborar situagdes-
problema nas suas aulas de Ciéncias?

5. Quais s3o os principais obstaculos que vocé€ encontra ao tentar construir
situagdes-problema baseadas na perspectiva CTS?

6. Vocé considera que a formagdo que recebeu ¢ suficiente para elaborar
situacdes-problema alinhadas ao enfoque CTS? Por qué?

7. Que estratégias voce utiliza para garantir que as situacdes-problema propostas
mobilizem nos alunos novos conhecimentos na busca por solu¢des? E como
voce avalia a eficacia/potencial das situagdes-problema que utiliza em sala de
aula?

8. Como vocé lida com a diversidade de conhecimentos prévios dos alunos ao
elaborar situagdes-problema? E quais recursos ou ferramentas vocé utiliza para
criar situacdes-problema que sejam desafiadoras e relevantes para os alunos?

9. Na sua opinido, quais sdo as caracteristicas de uma boa situacao-problema na
perspectiva CTS? E como vocé garante que as situagdes-problema propostas
estejam alinhadas com os objetivos de aprendizagem estabelecidos?

10. Como os seus alunos geralmente reagem as situagdes-problema baseadas na
perspectiva CTS? Quais sdo as principais dificuldades que eles encontram?

11. Como vocé aborda as suas situagdes-problema? Relate uma situacdo que para

vocé foi bem-sucedida e conte como foi essa aula desde o inicio.
Fonte: autoras, 2024.

A andlise dos dados foi realizada utilizando a metodologia da Analise Textual
Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2006). Esse método busca identificar padroes
de discurso, temas recorrentes e pontos relevantes relacionados a percepcao e a pratica

dos professores em relacdo ao CTS. Por meio da aproximagao de Unidades de Significado

Recebido em: 18,/03/2025 15003 15
Aceito em: 10/03/2026

Revista Insignare Scientia



S v.9,n.1,2026

DOI: 10.36661/2595-4520.2026v9n1.15003

(US), extraida do corpus de andlise, segundo o critério de semelhanca e diferenca,

produzimos categorias emergentes, nomeadas e apresentadas a seguir.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Apbs coletarmos as respostas dos professores participantes desta pesquisa
(representados pela inicial do nome, seguida do nimero da pergunta a que se refere o
comentario), elas foram organizadas em US, de cuja analise emergiram quatro categorias
principais — obstaculos da aplicacdo CTS; estratégias e recursos na elaboracdo de
situacdes-problema; reacdes e dificuldades dos alunos em relagdo as situagdes-problema
CTS; e insuficiéncia na formacao recebida para elaborar situagdes-problema CTS. Essas

categorias foram discutidas nos metatextos, conforme apresentaremos a seguir.

Obstaculos na Aplicacdo CTS

A abordagem CTS no ensino de Ciéncias, discutida por autores como Wildson
Santos desde os anos 2000, busca promover uma educacdo critica e contextualizada,
conectando ciéncia com questdes sociais e tecnologicas. Contudo os professores
enfrentam dificuldades para implementd-la, conforme relatou a participante (G3):
“Acredito que uma das questdes ¢ ndo estar familiarizada com a proposta CTS, além da
falta de tempo para o preparo adequado das aulas”. Ademais, a visdo que os docentes tém
sobre a ciéncia ¢ fundamental porque influencia a sua postura em relagdo a abordagem
CTS. Uma perspectiva de uma ciéncia rigida, tradicional e neutra, pode dificultar a
integracao dos conteudos com o cotidiano dos estudantes e com as dimensdes sociais €
¢ticas do conhecimento. Delizoicov e Auler (2011, p. 248) destacam que uma
“compreensdo de uma Ciéncia neutra permanece fortemente presente em varios ambitos
da sociedade, em institui¢des como a academia, laboratorios de pesquisa e, também, na

educagao cientifica basica”.

Nesse contexto, o professor de Ciéncias da Natureza precisa apresentar a ciéncia de
forma que destaque a auséncia de neutralidade e o papel das interagdes sociais, culturais
e epistemoldgicas no processo de aprendizagem. Assim, o educador deve reconhecer que

a ciéncia ¢ desenvolvida e influenciada por diversos fatores e, a partir de entdo, promover
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0 pensamento critico € a participagdo ativa dos estudantes nos processos de ensino e

aprendizagem.

Estratégias e Recursos na Elaboracao de Situac6es-Problema

A utilizacdo de situagdes-problemas em sala de aula ¢ uma ferramenta importante,
no sentido vigotskiano do que representa a mediagao, pois, ao criar uma hipotese, o aluno
¢ envolvido no processo de tentativa de resolucdo dessa problematica. Para engajar os
estudantes, Etcheverria (2008) diz que:

[...] o ato de construir questionamentos deve ser priorizado no procedimento
pedagdgico, pois considerado como principio educativo, ele possibilita ao

aluno o desenvolvimento da autonomia intelectual a partir da elaboracdo de
seus proprios questionamentos e argumentos (p. 78).

Nesse sentido, buscamos compreender, a partir da resposta dos participantes, as
estratégias e abordagens adotadas pelos professores na criagao de problematicas e a forma
como os estudantes sao levados a resolvé-las, conforme comentou o participante (G5):
“Busco trazer situagdes-problema relacionadas com a realidade em que estamos vivendo,
sendo em nivel local (no bairro, cidade), bem como relacionadas a situagdes mais amplas
(problemas da sociedade contemporanea)”. Além disso, observamos a importancia da
divulgacdo e popularizagdo das Ciéncias, como exemplificou o participante (N5):
“Noticias de redes sociais para serem analisadas em aula, como mote para desenvolver os

conceitos, além de questdes trazidas pelos estudantes”.

Certamente, o uso de uma abordagem problematizadora estimula a construgao do
argumento, e o professor, na figura de mediador, oportuniza em sua sala de aula um
ambiente aberto para as conexdes dos saberes dos alunos com o conhecimento cientifico.
No entanto essa pratica pedagogica ainda apresenta desafios na sua
aplicagdo/operacionalizacdo, como expds o participante (G8): “[...] cada vez estd mais
complicado trabalhar com foco em temas atuais, pois estamos todos os dias tendo que
adaptar conteudos, mesmo sem termos uma qualificacdo, e tendo que dar respostas a todo

tipo de demanda que nos impdem”.

Essas falas demonstram a necessidade de apoio aos educadores no desenvolvimento

de novas praticas de ensino. Tais estratégias permitem que os estudantes compreendam a
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ciéncia ndo como um corpo de conhecimentos rigidos e puramente tedricos, mas como

uma ferramenta essencial para a interpretacao do mundo.
Reacoes e Dificuldades dos Alunos em Rela¢ao as Situacées-Problema CTS

Sabe-se que a Abordagem CTS visa proporcionar aos estudantes uma aprendizagem
contextualizada e critica, permitindo conexdes da ciéncia com as questdes sociais ¢
culturais. Porém nem sempre essa abordagem ¢ compreendida pelos alunos,
especialmente se estiverem acostumados a métodos tradicionais em sala de aula. Como
disse o participante (N8): “Estudantes se sentem perdidos e ndo consideram as situagdes-
problema como ‘matéria’ de estudo, esperando férmulas conhecidas”. O participante
(G8), por sua vez, fez meng¢do a um outro problema: “os estudantes t€ém dificuldade em
desenvolver pensamento cientifico; buscam respostas rapidas e videos curtos”. Nessa
perspectiva, entendemos que os jovens sao impactados continuamente por um fluxo
massivo de informagdes em redes sociais, nas quais possuem acesso imediato a contetidos

diversos, notadamente de natureza nao cientifica.

Nesse contexto, observamos que as dificuldades relatadas transcendem o campo
operacional, configurando-se como verdadeiros obstaculos epistemologicos. Segundo
Bachelard (1996), o progresso do espirito cientifico exige uma ruptura com
conhecimentos prévios que paralisam a investiga¢cdo. No caso dos docentes, a visdo de
uma ciéncia neutra atua como um obstaculo que impede a compreensdo da ciéncia como
construgdo social. J& para os estudantes, a busca por respostas rapidas e formulas prontas
reflete o obstaculo da “experiéncia primeira”, na qual o habito escolar de memorizagao
obstrui a constru¢cdo do pensamento critico. Assim, a resisténcia a abordagem CTS
manifesta um espirito cientifico que ainda ndo realizou a ruptura necessaria com o saber
tradicional, pois, como afirma Bachelard (1996, p. 14), “conhecer ¢ sempre desvendar um

conhecimento anterior’”.

Outro desafio ¢ uso das inteligéncias artificiais, que tem crescido no ambiente
escolar. O que temos visto cada vez mais sdo estudantes ainda sem maturidade suficiente

fazendo uso dessas ferramentas tecnoldgicas para realizar as tarefas escolares e obterem

Recebido em: 18,/03/2025 15003 18
Aceito em: 10/03/2026

Revista Insignare Scientia




S v.9,n. 1, 2026

DOI: 10.36661/2595-4520.2026v9n1.15003

respostas prontas e rapidas, ndo tendo nenhum trabalho para pensar ou para desenvolver

suas habilidades cientificas e criticas.

E necessério, portanto, que os docentes busquem por estratégias de ensino que
motivem novas buscas e interpretagdes que possam promover nos estudantes o
desenvolvimento de habilidades e competéncias cientificas. Compreendemos que a
abordagem CTS contribui para o desenvolvimento dessas competéncias em professores e
alunos, promovendo uma aprendizagem colaborativa e a investiga¢do sociocientifica de

temas relevantes e atuais.
Insuficiéncia na Formaciao Recebida para Elaborar Situa¢ées-Problema CTS

Durante a analise de dados percebemos uma discrepancia nas respostas sobre a
formagao dos professores para CTS. Enquanto alguns afirmaram ter tido formacao, outros
disseram que ndo tiveram desse preparo. O exemplo da professora com formagdo em
Quimica e Engenharia Ambiental expressa de maneira positiva a preparagdo recebida,
assim como o da professora de Fisica, que afirmou: “sim, integro um grupo de pesquisa
que tem aproximagdes com a perspectiva CTS” (N4). O professor que ministra as
disciplinas de Ciéncias e Matematica também afirmou ter recebido algum tipo de

formacao.

Por outro lado, a participante com forma¢ao em Ciéncias Biologicas afirmou nao
ter recebido nenhum tipo de formacdo com enfoque CTS durante sua graduacdo. Nesse
contexto, Aikenhead (1994, tradugdo nossa) diz que “os cursos de ciéncias CTS diferem
amplamente devido a seus diferentes objetivos. No entanto, apés um exame mais
detalhado, essa variagao reflete diferencas no equilibrio entre objetivos semelhantes”. Ou
seja, o curso pode até ter uma perspectiva CTS no curriculo, mas o modo como vai ser

abordado e trabalhado depende do docente responsavel pela disciplina.

Além disso, Aikenhead (1994) explora a relagdo entre conteudos CTS no nivel

superior € no nivel médio, mostrando como sdao abordados em cada etapa:

Hé uma diferen¢a marcante entre o contetido dos cursos universitarios de CTS
e o conteudo dos cursos de ciéncias de CTS do ensino médio. Os cursos
universitarios invariavelmente tratam de politica, desenvolvimento e/ou
discurso de ciéncia e tecnologia. O assunto € abstrato. Por outro lado, os cursos

Recebido em: 18,/03/2025 15003 19
Aceito em: 10/03/2026

Revista Insignare Scientia




S v.9,n. 1, 2026

DOI: 10.36661/2595-4520.2026v9n1.15003

de CTS do ensino médio se posicionam entre as experiéncias concretas dos
alunos. Esses cursos oferecem aos alunos do ensino médio uma perspectiva
simplificada, embora intelectualmente honesta, sobre os aspectos humanos e
sociais da ciéncia (Aikenhead, 1994, tradug¢do nossa)

Essa diferenciacdo que ocorre nesses dois niveis de ensino reforca a ideia da
importancia de uma formacdo adequada e continua, algo que amplia os conhecimentos
dos professores e dos estudantes, promovendo uma abordagem contextualizada das

Ciéncias, conforme os aportes CTS.

Diante do exposto, reforcamos a importancia do constante aprimoramento da
profissdo docente, considerando a diversidade de conhecimentos prévios dos alunos, seu

cotidiano e as conexdes cientificas que poderdo produzir novas abordagens.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo destacou a necessidade de formagdo continuada para professores de
Ciéncias da Natureza que buscam implementar a abordagem CTS. A pesquisa revelou
que a baixa familiaridade com esse referencial e a falta de tempo criam barreiras que
transcendem o campo estrutural, configurando-se como obstaculos epistemologicos
(Bachelard, 1996). Para os docentes, a visdo de uma ciéncia neutra e linear atua como um
conhecimento prévio que dificulta a apreensdo da complexidade sociocientifica. Da
mesma forma, a resisténcia dos estudantes a atividades inovadoras revela um obstaculo
relacionado a “experiéncia primeira”, na qual o habito de memorizar formulas e buscar
respostas rapidas obstrui a construgdo do pensamento critico e a aceitagdo de situagdes-
problema como legitimos objetos de estudo. Assim, a implementagdao da CTS exige nao
apenas novos métodos, mas a ruptura com essas concepgoes arraigadas que paralisam o

progresso do aprendizado cientifico.

Para que a abordagem CTS se torne mais acessivel e integrada ao ambiente escolar,
¢ essencial que os cursos de formacdo de professores incluam essa perspectiva como
curriculo formativo, indo além de simples metodologias de contextualizagdo das
Ciéncias. O estudo também destacou a relevancia de conectar o ensino a realidade dos
alunos, utilizando situagdes-problema que reflitam questdes atuais e mobilizem

argumentos pautados nos principios da Educacao Cientifica, ou seja, na significagao
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conceitual e cultural, preparando os estudantes para enfrentar desafios da sociedade

moderna de forma critica e reflexiva.

Por fim, ¢ indispensavel que haja uma mudanca de concepgao acerca das Ciéncias
e seu ensino, tanto por parte dos professores quanto dos alunos, para que a abordagem
CTS, alinhada ao uso de situagdes-problemas, possa ser mais efetiva e colaborativa no

processo de ensino e aprendizagem das novas geragoes.
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