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Resumo

A avaliagdo da aprendizagem é realizada sistematicamente nas escolas para potencializar
0 processo de aprendizagem dos estudantes, possibilitando ao professor tomar decisdes e
definir os caminhos a seguir melhorando o processo de ensino. Sendo assim, esta pesquisa
de abordagem qualitativa investiga a avaliagdo da aprendizagem a partir das impressoes
de um grupo de professores da Educacdo Basica, que atuam no Ensino de Ciéncias, de
escolas publicas da cidade de Pelotas, RS. Foi realizada uma entrevista semiestruturada
com professores das series finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Os
resultados obtidos da analise de conteddo emergiram na forma de quatro categorias, a
saber: 1) concepgOes da avaliagdo da aprendizagem; ii) acompanhamento do processo de
aprendizagem; iii) instrumentos para avaliar e, iv) registro das informacdes na avaliacéo.
Portanto, as falas apontaram que a realizacdo de praticas avaliativas esta alinhada as
orientagdes da rede de ensino, mas a maior influéncia estd na cultura avaliativa presente
em cada contexto escolar. O que exige a necessidade de préaticas avaliativas entrelacadas
pela acdo-reflexdo, a pluralidade e o didlogo entre os alunos e professores e demais
sujeitos envolvidos.

Palavras-chave: avaliacdo da aprendizagem,; praticas avaliativas; ensino de ciéncias.

Abstract

Learning assessment is carried out systematically in schools to enhance the students'
learning process, enabling teachers to make decisions and define the paths to follow,
improving the teaching process. Therefore, this qualitative research investigates the
assessment of learning based on the impressions of a group of Basic Education teachers,
who work in Science Teaching, in public schools in the city of Pelotas, RS. A semi-
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structured interview was conducted with teachers from the final years of Elementary
School and High School. The results obtained from the content analysis emerged in the
form of four categories, namely: i) conceptions of learning assessment; ii) monitoring of
the learning process; iii) instruments for assessment; and iv) recording of information in
the assessment. Therefore, the statements indicated that the implementation of assessment
practices is aligned with the guidelines of the education network, but the greatest
influence is on the assessment culture present in each school context. This requires the
need for assessment practices intertwined with action-reflection, plurality and dialogue
between students, teachers and other subjects involved.

Keywords: learning assessment; assessment practices; science teaching.

Resumen

La evaluacion del aprendizaje se realiza de forma sistemética en las escuelas para
potenciar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, permitiendo al docente tomar
decisiones y definir los caminos a seguir para mejorar el proceso de ensefianza. Por lo
tanto, esté investigacion cualitativa investiga la evaluacion del aprendizaje a partir de las
impresiones de un grupo de profesores de Educacién Basica, que actdan en la Ensefianza
de las Ciencias, en escuelas publicas de la ciudad de Pelotas, RS. Se realizé una entrevista
semiestructurada a docentes de los ultimos grados de Educacion Primaria y secundaria.
Los resultados obtenidos del analisis de contenido surgieron en forma de cuatro
categorias, a saber: i) concepciones de evaluacion del aprendizaje; ii) seguimiento del
proceso de aprendizaje; iii) instrumentos para evaluar y, iv) registro de informacion en la
evaluacion. Por lo tanto, los pronunciamientos indicaron que la realizacion de practicas
de evaluacién estad alineada con los lineamientos de la red educativa, pero la mayor
influencia esté en la cultura de evaluacién presente en cada contexto escolar. Esto requiere
la necesidad de practicas evaluativas entrelazadas por la accidn-reflexion, la pluralidad y
el dialogo entre estudiantes y docentes y otros sujetos involucrados.

Palabras-clave: evaluacion del aprendizaje; practicas de evaluacion; Ensefianza de las
Ciencias.

INTRODUCAO

A avaliacdo é um tema que had muito tempo ocupa um lugar de destaque nas escolas,
provocando intensas discussOes e embates em todas as redes de ensino do sistema
educacional brasileiro. Contudo, avaliar as aprendizagens dos estudantes sempre foi
considerada uma tarefa complicada, o que exige a intensificacdo das discussdes nas

escolas de Educacdo Basica (EB) em torno da questdo pedagdgica de “como avaliar” e
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“quais praticas avaliativas seriam pertinentes”, principalmente, para o Ensino de Ciéncias

(EC)L

Segundo Maceno (2020), pesquisas sobre avaliagdo da aprendizagem com
professores do EC tém sido exploradas recentemente pelo interesse em verificar que
saberes e embasamentos teoricos influenciam esses sujeitos na realizacéo de suas praticas
avaliativas. Por outro lado, a autora argumenta que analisar as praticas avaliativas
possibilita “entender de que forma os temas sociocientificos, as atividades e os conteudos

organizados para ensinar Ciéncias” (Maceno, 2020, p. 41).

Adentrar nas escolas para pesquisar a tematica da avaliacdo da aprendizagem no
EC, analisando as praticas avaliativas dos professores no cotidiano de escolas publicas,
corroborou para que sentidos e significados se entrelagassem com as concepcdes
construidas na trajetoria da pesquisadora, primeira autora deste artigo. As concepcdes da
pesquisadora estdo fortemente influenciadas e baseadas nas experiéncias vividas em seu
trabalho docente como professora de Ciéncias das séries finais do Ensino Fundamental e
de Biologia no Ensino Médio e, de gestora de uma escola publica estadual de EB do
estado do Rio Grande do Sul (RS). Contudo, agregam-se concepg6es por meio da reflexéo

e da aproximagao com referenciais tedricos como estudante e pesquisadora.

Assumir esses diversos papéis possibilitou reconhecer que avaliar as aprendizagens
dos estudantes é algo complexo. E, a complexidade ndo se limita apenas a questdo
pedagdgica, mas envolve vérias instancias que perpassam desde as relagdes travadas entre
0s sujeitos envolvidos, nesse processo, COMo NOS interesses governamentais, politicos,

sociais e econdmicos.

Desse modo, a presente pesquisa de abordagem qualitativa buscou responder ao
seguinte problema de pesquisa: Como os professores do Ensino de Ciéncias estruturam
suas praticas avaliativas? Nesse sentido, 0 presente estudo investigou a realizacdo da
avaliagdo da aprendizagem a partir das impressdes de um grupo de dezoito (18)

professores da EB, que atuam no EC de quatro (4) escolas publicas de Pelotas-RS. O

1 O EC se refere aos componentes curriculares que pertencem a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Nas matrizes curriculares da EB, corresponde ao componente curricular de Ciéncias nas séries
finais do Ensino Fundamental e, nas séries do Ensino Médio compreendem a Biologia, a Fisica e a Quimica.
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instrumento de coleta de dados foi uma entrevista semiestruturada em que foram

analisadas as respostas pelo método da anélise de contetudo de Bardin (2016).

Assim, o artigo discute sobre a avaliacdo da aprendizagem no EC com pressupostos
tedricos de Bozzato (2021), Maceno (2020), Uhmann (2015), Hoffmann (2014), Esteban
(2008) e Sant’Anna (2011). No transcorrer, sdo apresentados o referencial tedrico, o
caminho metodoldgico e a discussdo dos resultados a partir de quatro categorias, a saber:
i) concepgOes da avaliacdo da aprendizagem; ii) acompanhamento do processo de
aprendizagem; iii) instrumentos para avaliar; e, iv) registro das informacdes na

avaliacdo. E, por fim as consideragfes gerais € as referéncias bibliograficas.

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DOS
REFERENCIAIS TEORICOS

O enfoque para realizar a avaliagdo da aprendizagem, nas escolas de EB, de forma
continua e cumulativa do desempenho dos estudantes em que ha prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e, dos resultados ao longo do percurso educativo foi
dado pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, nimero 9394/96
(Brasil, 2017), em seu artigo 24. Nas escolas de todo o pais, essas orienta¢cdes devem
estar presentes em seus documentos oficiais, assim como especificados os critérios e 0s

instrumentos avaliativos.

Luckesi (2011) aponta para a necessidade de a avaliagdo da aprendizagem estar
articulada e entrelagada com as acdes educativas desenvolvidas na escola, como fios
condutores para as praticas que compdem o curriculo no dia a dia, norteando os rumos da

gestdo escolar.

Adequar a avaliacdo da aprendizagem conforme a LDB e, atender essa perspectiva
de Luckesi (2011) tem sido um desafio para os professores. O fato reside que a realizacdo
das praticas avaliativas envolve, também, atender as exigéncias de cada rede de ensino,
do cumprimento da agenda da sua escola e das condi¢cdes em que esses sujeitos realizam

as praticas avaliativas.

Em relacdo a avaliagdo da aprendizagem no EC, Maceno (2020, p.31) expressa que

no cotidiano escolar ainda que o professor
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[...] planeje como desenvolvera sua avaliagdo, as circunstancias escolares e as
dindmicas discursivas no bojo das interacBes trardo elementos novos,
orientagbes e processos de contextualizagdo e recontextualizacdo de
conhecimentos cientificos, o que afeta as formas como o professor avalia.

Ainda, somado a esse contexto estdo as diferentes expectativas dos professores em
relacdo ao processo de aprendizagem dos estudantes, entdo, avaliar tem sido, segundo
Esteban (2008, p.14), “[...] uma tarefa docente que mobiliza coragdes € mentes, afeto e

razao, desejos e possibilidades”.

Desse modo, muitas vezes acaba se tornando uma prética solitaria pelo fato de que
a responsabilidade recai exclusivamente para o professor “que propde os instrumentos a
serem usados, elabora-os, aplica-os e analisa-0s, acompanhado de pressdo constante,
decorrentes das repercussdes do resultado da avaliacdo na vida do aluno ou da aluna”

(Esteban, 2008, p.14).

Nessa perspectiva, exige acao e reflexdo para propor caminhos que conduzam o0s
estudantes a aprendizagem. A a¢do, portanto, é pautada nos registros que os professores
realizam, identificando os avancos, as limitacdes e as defasagens. A reflexdo recai sobre
essas informacdes que sdo necessarias para a tomada de decisdes, no sentido de buscar

reorientar os processos de ensino e de aprendizagem.

Pesquisar a avaliacdo da aprendizagem junto aos professores ndo remete apenas as
questdes que envolvem a organizacgao de cada rede de ensino ou da dimensédo pedagogica
e, sim, entender que existem elementos agregados as concepcdes desses sujeitos que
precisam ser refletidos quando realizam as praticas avaliativas. Nessa perspectiva, Tardif
e Lessard (2014, p.136) em uma investigacdo sobre o trabalho docente, junto a um grupo
de professores da EB, constataram a partir de observacdes e entrevistas que a avaliacdo

dos estudantes:

[...] ndo se trata, absolutamente, de uma atividade mecanica que consista
unicamente em contabilizar notas; pelo contrario, a avaliacdo parece
corresponder a um processo social bastante complexo em que o julgamento
profissional dos professores se confronta com uma multiddo de critérios,
expectativas, necessidades, normas e dificuldades.

Para Freitas (200, p. 43), a realizacdo da avaliacdo da aprendizagem ocorre em dois

campos: o formal e o informal. No campo da avaliagdo formal, segundo o autor, “[...]
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estdo as técnicas e os procedimentos palpaveis de avaliagdo, como provas e trabalhos que
conduzem a nota” e, no campo da avaliacdo informal estdo “[...] os juizos de valor,
invisiveis e que acabam por influenciar os resultados das avaliagdes finais” construidos a

partir de critérios elencados pelos professores e/ou com a participagao dos estudantes.

Perrenoud (1999), também fornece subsidios tedricos para o entendimento sobre
essa complexidade que se revela na realizagdo da avaliagdo da aprendizagem atrelando a
essa pratica uma diversidade de ldgicas e antagonismos no @mago das contradi¢des do
sistema educativo. O autor, ainda, descreve sobre a criagéo das hierarquias e a selegdo

dos critérios que organizam a avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar.

Essas contribuicdes tedricas de Esteban (2008), Tardif e Lessard (2014), Freitas
(2003) e Perrenoud (1999) corroboram para trazer subsidios com o objetivo de entender
que o planejamento e a realizacdo da avaliacdo da aprendizagem em cada contexto
precisam do movimento de replanejamento. Pensando nessa perspectiva e para o EC, no
sentido de dar conta dessas intencionalidades pesquisadores como Luckesi (2011),
Delizoicov (2012), Uhmann (2015), Bozzato (2021), Hoffmann (2014), dentre outros
argumentam no sentido de que avaliar as aprendizagens dos estudantes se constitui num
processo que nao pode ser realizado isoladamente no percurso educativo desses sujeitos
e, portanto, devera “subsidiar o ensino e a aprendizagem dos estudantes” (Luckesi, 2011,
p. 148).

A importancia de a avaliagdo da aprendizagem subsidiar o ensino e a aprendizagem
reside em decorréncia de melhorar o desempenho dos estudantes da EB, principalmente,
em relagdo aos instrumentos avaliativos. No entanto, no contexto atual, cabe destacar a
dificuldade de articular a avaliacdo da aprendizagem como fio condutor para qualificar o
ensino propagado nas salas de aula. Segundo Uhmann (2015, p.16), o pouco
entendimento acerca da finalidade da avaliacédo para o ensino conduz,

[...] os professores a desenvolverem suas praticas de forma classificatoria para
o0 qual fazem uso de testes, provas e/ou outras atividades, na intengéo de obter
uma nota ou conceito como forma de apresentar os resultados de cada aluno

pensando que estdo avaliando. Ndo levando em conta 0 processo de
acompanhamento da aprendizagem dos alunos.
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Por outro lado, dependendo das préaticas avaliativas adotadas podemos refletir a

respeito do planejamento, rever as metas e 0s objetivos, os procedimentos, as técnicas e
os instrumentos avaliativos, pois de acordo com Uhmann (2015, p. 16): “O sentido da
avaliacdo no ensino é fazer emergir do ensino a potencialidade que tem o avaliar para
ensinar e aprender melhor”. Nesse caso, para atingir esse fim € importante que a avaliagdo
da aprendizagem durante o percurso educativo dos estudantes, assuma carater processual,
formativo, continuo, coletivo, sistematico, flexivel e levando em consideracdo a

diversidade e a realidade desses sujeitos.

No cenério educacional atual a necessidade da avaliacdo da aprendizagem ser
realizada numa perspectiva formativa esta presente na legislacdo educacional do pais para
a EB. Segundo Perrenoud (1998), a avaliacdo formativa surge como um dispositivo que
possibilita ao professor acompanhar os processos individualizados das aprendizagens dos
estudantes, prevendo intervengGes nos meios pedagdgicos conforme as situagOes
apresentadas. Segundo Bozzato (2021), o entendimento a respeito da avaliacao formativa
requer do professor considerar os seguintes aspectos:

a) reconhecer que a avaliacdo é centralizada no estudante; b) ter um olhar
integrado para os processos de ensino e de aprendizagem; c) precisa ser
pautada na acdo e reflexdo; d) necessita de acompanhamento durante todo o
desenvolvimento do ensino; e) envolve registros durante todo o processo de

ensino; f) permite intervencdes e ajustes corroborando para a qualificacao dos
processos de ensino e de aprendizagem.

Nessa perspectiva, para aprofundar a discussdo sobre a avaliacdo da aprendizagem
no ensino, a presente pesquisa entende que essa pratica pedagdgica precisa estar
estruturada a partir das seguintes acdes: acompanhamento, didlogo, registros e reflexao.
No que tange ao acompanhamento, segundo Hoffmann (2014, p. 18), essa agdo possibilita
a “observac¢do permanente das manifestacdes de aprendizagens para proceder a uma agao
educativa que otimize os percursos individuais”. O acompanhamento, nesse processo, nao
ocorre isoladamente das demais agfes articuladas no momento de avaliar, citadas
anteriormente. Para Sant’Anna (2011, p. 25) o acompanhamento ocorre,

[...] em direcdo as metas previstas, com base na observacgdo e reflexdo critica

de novos desafios que serdo oportunizados. Deverdo sempre estar presentes no
processo, professores e alunos, mais 0s pais ou responsaveis, que através de
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uma participacgdo ativa e didlogo permanente buscardo defender resultados
condignos com a educacao dos novos tempos.

Nesse sentido, o professor podera levantar as evidéncias de que o estudante
conseguiu aprender ou quais sdo as dificuldades em determinados momentos especificos,
corroborando para a busca dos ajustes necessarios para a superacdo daquelas

aprendizagens que precisam ser conquistadas.

O dialogo, nesse contexto € entendido como algo amplo que ndo se processa
“obrigatoriamente através de conversa enquanto comunicagdo verbal com o estudante”
(Hoffmann, 2014, p. 56), mas servira para o professor obter evidéncias sobre o processo
de construcdo dos conhecimentos cientificos. O dialogo e o acompanhamento nesse
processo sao fios condutores para a agcdo-reflexdo-acéo pelo professor corroborando para
uma nova relagdo epistemologica que vai aléem da atribui¢do de conceitos ou notas aos

estudantes.

A pratica avaliativa na sala de aula, por sua vez, ao assumir essa nova relacao
epistemologica passa também a ser caracterizada como um processo coletivo e, que abre
espaco para considerar a pluralidade das vozes dos atores envolvidos. Nesse caso, no que
tange aos registros das informacdes sobre o processo de aprendizagem dos estudantes
durante o acompanhamento no desenvolvimento do ensino, segundo Hoffmann (2014, p.
32):

Referem-se & especificacdo, descricdo e interpretagdo em relacio a
determinados pontos referenciais (critérios) estabelecidos como indicadores de
aprendizagem. As informac@es obtidas a partir dessa interpretacdo favorecem,

de um lado, o didlogo entre o professor e 0 aluno necessario ao repensar das
hipéteses e a reformulacgéo de alternativas de solugéo.

Para Hoffmann (2014), os registros ndo devem se restringir apenas em reunir
informag0es para justificar ou explicar a situacdo do estudante, mas para acompanhar com
atencdo todas as etapas vividas por ele para ajustar as estratégias pedagdgicas no decorrer
do processo. A intencionalidade é de rever as estratégias de ensino e as situacdes de

aprendizagem no sentido de otimizar as aprendizagens dos estudantes (Bozzato, 2021).

Outa acdo importante na realizagdo da avaliagdo da aprendizagem no ensino é a

reflexdo. Para Saviani (1987), a reflexdo é acdo ou ato que compreende repensar, retomar,
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reconsiderar, revisar e vasculhar em uma busca constante de significados, logo, atrela-la
a avaliacdo da aprendizagem pressupde-se articulacdo, criticidade e rigorosidade. Para
Hoffmann (2014, p. 24), a avaliacdo: “[...] € a reflexdo transformada em acdo. Acéo, essa,
gue nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do professor sobre a sua
realidade, e o acompanhamento de todos os passos do educando na sua trajetéria de

construgdo do conhecimento”.

Diante disso, as acdes de acompanhamento, dialogo, registros e a reflexéo
desempenham um papel decisivo na avaliacdo da aprendizagem numa perspectiva que

promova a aprendizagem, tanto do estudante como do professor.

Abordar o papel da avaliagdo da aprendizagem no EC, por sua vez, esta atrelada
com a discussdo que envolve a necessidade de renovar o0 ensino da area que, por sua vez
é manifestada por Delizoicov (2002); Cachapuz et al. (2011); Carvalho (2018); Sasseron
(2017) dentre outros. Pozo e Crespo (2009, p. 246), atirmam que: “[...] € possivel afirmar
que a aquisicdo do conhecimento cientifico exige uma mudanca profunda das estruturas
conceituais e das estratégias geralmente utilizadas na vida cotidiana, e que essa mudanca,

estd longe de ser linear e automatica”.

Sendo assim, as mudancas no EC envolvem refletir sobre a educacéo cientifica que
se deseja promover com o ensino, bem como superar as dificuldades e as defasagens de
aprendizagens encontradas na aprendizagem dos componentes curriculares dessa area do
conhecimento. Outro aspecto a ser considerado, nessa discussdo, é a necessidade de
mobilizar préaticas avaliativas diferenciadas para as abordagens de ensino utilizadas pelos
professores no EC na EB que envolve, por exemplo, solu¢do de problemas, descrigéo,

mensuracao, observacgao e interdisciplinaridade.

Abordar essas questdes é de suma importancia, pois sequndo Bozzato (2021, p. 64),
ha “muito tempo a avaliagdo das aprendizagens no Ensino das Ciéncias da Natureza
esteve centralizada na cobranga de nomenclaturas e conceitos ou de formulas”. Contudo,
os desafios impostos pelo contexto atual fazem com que os professores busquem novas
perspectivas de ensino eficazes para o desenvolvimento das aprendizagens de seus

estudantes.
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CAMINHO METODOLOGICO

Esta pesquisa de abordagem qualitativa investiga a avaliagdo da aprendizagem no
EC, junto a 18 professores que exercem a docéncia na EB, em escolas publicas do
municipio de Pelotas, RS. Segundo Flick (2009, p. 20), a “pesquisa qualitativa ¢ de
particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizagdo das esferas da
vida”. Nessa perspectiva, a pluralizagdo que se vislumbra ¢ a partir dos sentidos e
significados que os professores trazem da avaliacdo da aprendizagem em diferentes
contextos, exigindo da pesquisadora uma “nova sensibilidade para o estudo empirico”
(Flick, 2009, p. 20). O foco desse estudo, por sua vez, € a avaliacdo da aprendizagem no
EC. A empiria ocorreu em quatro escolas das redes publica estadual e municipal de

Pelotas, RS, sendo trés delas estaduais e uma municipal.

O Quadro 1 apresenta os sujeitos, professores participantes da pesquisa que foram
identificados por nimeros?, nomes de flores e também descritos os componentes

curriculares que eles tém exercido na docéncia.

Quadro 1 - Identificacdo dos sujeitos de pesquisa e seus respectivos componentes

NUmero Identificacdo dos sujeitos da Componente(s) curricular(es) que
pesquisa atuam no ensino
1 Amélia Biologia e Ciéncias
2 Rosa Fisica
3 Margarida Biologia
4 Violeta Quimica
5 Azaleia Biologia e Ciéncias
6 Cravo Biologia e Ciéncias
7 Amor perfeito Fisica
8 Girassol Quimica
9 Caléndula Fisica
10 Tulipa Biologia e Ciéncias
11 Orguidea Quimica e Ciéncias
12 Acucena Quimica e Ciéncias
13 Mirahilis Quimica, Biologia e Fisica
14 Jasmim Fisica e Ciéncias
15 Dama da Noite Quimica e Ciéncias
16 Begbnia Ciéncias
17 Lirio Matemaética, Fisica e Ciéncias
18 Crisantemo Quimica e Ciéncias

Fonte: As autoras (2023).

2 Os numeros servem para indicar a frequéncia com que as falas forem identificadas que sdo apresentadas
no Quadro 2.
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Nessa investigagdo, para a entrevista semiestruturada foi utilizada como
instrumento de coleta de dados um roteiro de oito (8) questionamentos, que foram
enviados previamente aos professores por e-mail, assim como o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelos participantes no dia da entrevista
semiestruturada. A presente pesquisa estd registrada sob o numero 2.689.22 aprovada
junto ao Comité Cientifico da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Cabe destacar que para esse artigo foram analisadas as respostas referentes a
primeira questdo, a saber: 1) Como vocé na docéncia do Ensino de Ciéncias estrutura a
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes? Que instrumentos utilizam para avaliar as

aprendizagens dos estudantes? Justifique.

A Analise de Conteudo (AC), segundo Bardin (2016), foi o0 método escolhido para
construir uma percepcao aprofundada a respeito de como esses professores realizam suas
praticas avaliativas no EC. Diante das inUmeras técnicas que envolvem esse método, foi

escolhida a anélise temética ou categorial.

Seguindo as orientacdes de Bardin (2016), esse método é realizado em trés etapas
que sdo: 1) pré-anélise; 2) exploracdo do material; e, 3) tratamento dos resultados obtidos
e discussdo. Na pré-analise ocorreu a sistematizacdo dos dados brutos obtidos nas
entrevistas com os professores, buscando realizar a selegdo do material e uma leitura

flutuante do corpus que foi analisado.

Nesse percurso, formularam-se as seguintes hipdteses interpretativas, a saber: 1) Os
professores realizam a avaliacdo da aprendizagem do ensino como uma pratica de acdo-
reflexdo, buscando a qualificagcdo dos saberes dos estudantes; 2) A avaliagdo da
aprendizagem realizada processualmente auxilia na tomada de decisdes no sentido de
reorientar o trabalho pedagdgico; e, 3) O papel do professor na avaliagdo da aprendizagem
é preponderante para envolver os estudantes no processo avaliativo constituindo um

espaco interativo, colaborativo e formativo.

Na segunda etapa, segundo Bardin (2016), foi realizada a exploragdo do material
em que ocorreu a codificacdo. Na codificacdo, buscamos o recorte das unidades de

registro e de contexto. As unidades de registro foram as palavras e expressdes
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relacionadas a realizacé@o das praticas avaliativas, bem como os instrumentos utilizados

na avaliagdo das aprendizagens dos estudantes.

Para tanto, as unidades de registro encontradas sdo: complexa, processual,
diagnostica, conteudista/tradicional, continuo/diario, informagGes sobre a aprendizagem,
defasagens de aprendizagem, diversificacdo de instrumentos, desempenho e preparacéo,
registros diérios/constantes. As unidades de registro posteriormente constituiram os
indicadores (subcategorias). As unidades de contexto em que foi considerada a regra de
pertinéncia sdo os excertos das entrevistas dos professores em que estavam presentes 0s
indicadores. Sendo assim, nessa etapa foi realizada a enumeragdo da frequéncia
ponderada com que os indicadores surgiram nas entrevistas dos professores levando a

categorizagéo.

A categorizagdo seguiu o critério semantico, isto é, verificando o significado dos
indicadores nas entrevistas. Os indicadores foram agrupados de modo que apresentassem
a mesma significacdo. Diante disso, as categorias encontradas foram: 1) Concepcdes da
Avaliacdo da Aprendizagem; 2) Acompanhamento do processo de aprendizagem; 3)

Instrumentos para avaliar; e, 4) Registro das informages na avaliagao.

A partir dos dados encontrados foi construido o Quadro 2 para as inferéncias
realizadas na terceira etapa que corresponde ao tratamento dos resultados obtidos e a

discussdo com o referencial tedrico, que s@o apresentadas na proxima secao do artigo.
RESULTADOS E DISCUSSOES

As categorias elencadas que potencializaram as discussdes dos resultados oriundos
da andlise do corpus, trazendo sentidos e significacdes a respeito da avaliacdo da
aprendizagem no EC estdo presentes a seguir: concepcdes de avaliacdo da aprendizagem,
acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes, instrumentos utilizados
para avaliar e registro das informacgfes na avaliagdo, destacadas no Quadro 2. Ainda,
nesse quadro, as autoras trouxeram alguns exemplos de excertos presentes nas falas dos

professores que justificam essas categorias elencadas.
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Quadro 2 — Impressdes dos professores sobre suas praticas avaliativas no EC

Categorias Indicadore | Frases ou expressfes presentes nas falas | Frequéncia
S dos professores
Complexa | “H& muitos anos que eu acho muito dificil | 04 (02, 08, 13,
falar de avaliagdo. Mas, comecei a fazer | 17)
mudancas porque eu vivo lendo e estudando
para ver como avalia”. Professor Lirio
Processual | “Entdo, o primeiro ponto nessa relagdo que se | 09 (02, 03, 04,
processa ali naguele momento que estou ali | 06, 08, 11, 12,
entre 0 ensinar e o aprender, porque a | 15, 18)
avaliagdo ndo pode ser um fim. Ela ndo pode
Concepgoes ser o final do processo. Ela tem que ser um
da Avaliagdo processo como um todo.” Professora
da Acucena
Aprendizage | Diagnostica | “[...Jeu faco avaliagio diagndstica para | 09 (04, 05, 07,
m verificar como esse aluno estd”. Professora | 08, 09, 10, 12,
Caléndula 17, 18)
Conteudista | “[...] eu acabo indo pelo lado conteudista, | 04 (09, 10, 14,
/ porque eu vejo que a maioria dos alunos tema | 18)
Tradicional | intencdo de ingressar numa universidade, de ir
para ir no IFSul entdo eu tento sempre pegar,
por exemplo, com base no contetdo que estou
dando na aula”. Professora Caléndula
Continuo/ | “Eu avalio em varios momentos para ter mais | 12 (02, 03, 04,
Diéario proximidade com os alunos, onde eu converso | 06, 07, 08, 10,
com eles sobre o que estd sendo trabalhado. | 11, 12, 16, 17,
Na educagdo a proximidade ¢ tudo”. | 18)
Professora Tulipa
InformacBe | “Também  se  consegue interpretar, | 15 (02, 03, 04,
Acompanha | s sobre a| compreender e analisar a partir dos contetdos | 05, 06,07, 08,
mento do | aprendizag | trabalhados na sala de aula. [...] verificar seu | 09, 10, 11, 12,
processo de | em desenvolvimento e, se esta aprendendo ou | 15, 16, 17, 18)
aprendizage ndo”. Professora Rosa
m Defasagens | “[...] eu trabalho com um processo de uma | 10 (02, 04, 06,
de avaliacdo mais sistematizada eu vou com | 08, 09, 10, 11,
aprendizag | certeza trabalhar no sentido de que o meu | 12, 13, 18)
em aluno apdés aquela avalicdo eu vou devolver
pra ele e vou pedir para que ele reveja os
pontos que ele ndo conseguiu corresponder
a0s meus objetivos”. Professora Agucena
Confuséo “[...] ndo avalio os estudantes por meio de | 15 (01, 02, 03,
sobre o uso | provas, mas escolho trés atividades feitas em | 04, 05, 06, 08,
dos aula e que fazem parte da rotina deles”. | 10, 11, 13, 14,
instrumento | Professora Azaleia 15, 17, 18)
S
Instrument | “[...] por meio de instrumentos que | 11 (02, 03, 06,
0S construissem a sua trajetéria enquanto | 07, 08, 10, 11,
diversificad | estudantes”. Professora Margarida. 12, 13, 18)
0s
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Instrumentos | Preparacdo | “[...] a gente sempre trabalha para preparar o | 2 (09, 14)
para avaliar | para aluno para tudo inclusive para as avaliacdes
avaliacbes | externas que vao garantir seu ingresso numa
externas universidade ou Ifsul. O meu objetivo é
sempre tentar fazer com que tudo fique mais
proximo do que eles vdo enfrentar
futuramente nessas avaliagdes”. Professora
Jasmim.
Repensar 0| “Analiso o desenvolvimento dos alunos e | 7 (04, 06, 07,
instrumento | aonde eu acho que precisa retomar eu vou | 10, 11, 12, 13)
reforgando”. Professora Tulipa.
Registro das | Informar o | “Eu vou registrando numa tabela os avangos e | 15 (02, 03, 04,
informacgfes | percurso de | as defasagens dos alunos”. Professor Amor | 05, 06, 07, 08,
na avaliacdo | aprendizag | perfeito. 09, 10, 11, 12,
em dos 13, 14, 17, 18)
estudantes

Fonte: As autoras (2023).

CONCEPCOES DA AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo da aprendizagem sob o enfoque da LDB 9394/96 deixa de ser uma
pratica pedagodgica realizada como um fim e, sim como um processo que ocorre
paralelamente com o0 ensino e a aprendizagem. Para alguns professores ¢ dificil
estabelecer essa relacdo de modo que a avaliagdo da aprendizagem significa ser “algo
muito complexo, que se realiza no dia a dia” (Professora Rosa) ou “muito dificil”
(Professor Lirio). Essas impressdes surgem, porgue cotidianamente como sugerem Tardif
e Lessard (2014) ndo se trata apenas de uma atividade mecanica que consista unicamente
em atribuir conceitos ou notas, mas que precisa levar em consideragdo outros aspectos
como a “pressdao constante, decorrentes das repercussdes do resultado da avaliacdo na
vida do aluno ou da aluna” (Esteban, 2008, p. 14) e, percal¢os vivenciados na trajetéria
docente que tornam essa pratica complexa exigindo novas abordagens e performatividade

dos professores.

Percebemos que apesar de tentar diferentes abordagens para avaliar as
aprendizagens dos estudantes, o professor esbarra em diversas ldgicas criadas dentro da
escola como, por exemplo, descritas por Freitas (2008), Perrenoud (1999) ou ainda, a
cultura avaliativa construida nesse contexto. Essa impressdo é vista na fala da professora

Amélia: “Costumo dizer que nas minhas aulas tém uma avaliacdo democréatica onde o
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aluno participa, da sugestbes e ao longo do trimestre [...]. Lembrando que sigo a

organizagdo da escola quanto ao nimero de instrumentos e aos prazos”.

A maioria dos sujeitos da pesquisa reconhece a avaliacdo da aprendizagem como
um processo que ird “subsidiar o ensino e a aprendizagem dos estudantes” no EC. Essa
impressao esta presente nas falas das seguintes professoras: “Ela ndo pode ser o final do
processo. Ela tem que ser um processo como um todo. Eu costumo sempre dizer eu a
avaliagdo é um processo que eu sé consigo fechar normalmente no final do ano letivo
porque ali eu sou obrigada pelo sistema encerrar aquele processo” (Professora Agucena).
“Penso que a avaliacdo deve ser estruturada de forma que priorize a aprendizagem, como

um processo” (Professora Violeta).

Nessa perspectiva, os professores procuram fazer intervencdes para potencializar a
construcdo dos conhecimentos cientificos e o didlogo se constitui importante para
propiciar a escuta de diferentes vozes dos estudantes. As intervencdes, por sua vez, sao
fios condutores para outra significacdo da avaliacdo da aprendizagem atribuida pela
maioria dos professores como diagndstica. Contudo, as préaticas avaliativas ao assumirem
a funcdo diagnodstica destinam-se a captar os avancos, as lacunas e defasagens de

aprendizagens.

Para realizar a avaliacdo da aprendizagem nessa perspectiva diagndstica, o
professor “normatiza sua ag¢do, define procedimentos, media relagdes, determina
continuidades e rupturas e orienta sua pratica pedagogica” (Esteban, 2008, p. 14) para
analisar os avancos, as lacunas e defasagens de aprendizagens. Essa compreensdo de
Esteban (2008) esta presente na fala da professora Violeta que relata a sistematizagdo das
suas praticas avaliativas numa perspectiva diagndstica:

[...] captar os conhecimentos trazidos pelos alunos em suas diferentes formas
de linguagens e expressdes, na realizagdo das atividades, quando questiona a
respeito de algum ponto da matéria que estd sendo dada, na aplicacdo dos

conhecimentos de Quimica em situacBes do cotidiano trabalhadas na sala de
aula. Através das impressdes captadas far-se-a avaliagdes diagndsticas.

Ainda, alguns professores sinalizam uma avaliagdo com teor conteudista por serem
pontuais ou estarem centralizada nos objetos de conhecimentos trabalhados em sala de

aula, segundo a professora Caléndula: “[...] eu acabo indo pelo lado conteudista, porque
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eu vejo que a maioria dos alunos tem a intenc¢éo de ingressar numa universidade, entéo,

eu tento sempre pegar, por exemplo, com base no contetido que estou dando na aula”.

Outra categoria que surgiu a partir da AC e que sera discutida a seguir é 0
acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes que é uma agéo realizada
de forma continua para verificar o desempenho dos estudantes e a eficacia do ensino

ministrado pelos professores.
ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Ter um olhar sensivel e atento para 0s percursos educativos dos estudantes é uma
impressdo que ndo é dita diretamente pelos professores, mas entendido quando expressam
a necessidade do acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes. Para
cumprir essa pauta, a grande maioria dos professores realiza esse acompanhamento de
modo continuo e diario a fim de promover a proximidade e observar as manifestacfes de
aprendizagens em relacao aos conhecimentos cientificos que estdo sendo trabalhados. As
estratégias que os professores utilizam, por sua vez, para essa intencionalidade
geralmente sdo as atividades propostas em sala de aula por meio de exercicios, provas
com consultas, apresentacdo de seminarios e debates, por exemplo. Dessa forma, o
acompanhamento diario é importante na relagdo entre ensinar e aprender e o fato de o
professor ter que avaliar potencializa “interpretar, compreender e analisar a partir dos

contetidos trabalhados na sala de aula” (Professora Rosa).

Em algumas falas, os professores falaram sobre o fio condutor para assumir outras
formas de avaliar e rever os critérios de avaliagdo como € constatado, por exemplo, na
fala das Professoras Tulipa: “[...] vou acompanhando todo o processo que eles vao
desenvolvendo ao longo do tempo [...] procuro também trazer a resolucdo de problemas

para situagdes que surgem no cotidiano e, envolvem o Ensino de Ciéncias”.

A fala da Professora Tulipa nos traz o entendimento que fornece informacdes sobre
a aprendizagem ao acompanhar o percurso educativo dos estudantes, sendo considerada
uma acao que também corrobora para atomada de decisdes importantes e direcionamento
do trabalho pedagdgico. Nessa perspectiva, segundo Hoffmann (2014), o papel da

reflexdo ¢ muito importante porque o professor se permite debrugar sobre “seus
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posicionamentos metodologicos, sobre os objetivos previstos” (Hoffmann, 2014, p. 32)

e, buscar novas abordagens para acompanhar e potencializar as aprendizagens dos

estudantes.

Sdo impressdes que sugerem da avaliagdo da aprendizagem; estar a servigo da
aprendizagem e da qualificacdo do EC e, esse € o sentido da avaliagdo no ensino
defendido por Uhmann (2015), isto é, a possibilidade de “fazer emergir do ensino a

potencialidade que tem o avaliar para ensinar e aprender melhor”.

O acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes utilizando
ferramentas como a aproximacao, a observacédo e o dialogo possibilitam identificar as
defasagens e lacunas de aprendizagens, mas também reconhecer a importancia da
participacdo do estudante no processo avaliativo, ndo como reprodutor de informacdes,

mas como sujeito que esta no centro do seu processo de constru¢do dos conhecimentos.

Essa impressao é constatada na fala das Professoras Tulipa, Violeta e Crisantemo:
“Eu avalio em varios momentos para ter mais proximidade com os alunos, onde eu
converso com eles sobre o que esta sendo trabalhado. Na educagao a proximidade ¢ tudo”
(Professor Tulipa). “Penso que a avaliacdo deva ser estruturada de forma que priorize a
aprendizagem, como um processo, com questionamentos e identificacGes de problemas
de certa forma dialdgica” (Professora Violeta). ““[...] dou mais exercicios para fazerem na
sala de aula. Porque eu acho que essa hora que eu mais consigo ajudar eles. Eu dou um
tempo para eles fazerem e ai eu fico circulando, eu fico ajudando vou vendo que

defasagens de aprendizagem que cada um esta” (Professora Crisantemo).

Sdo situagdes vividas e descritas que evidenciam a necessidade de criar estratégias
e buscar instrumentos para avaliar de forma que conduza esses profissionais seguirem
caminhos diferentes do que estdo acostumados cotidianamente para a realizagdo da

avaliacdo das aprendizagens.
INSTRUMENTOS PARA AVALIAR

A maioria dos professores expressa a necessidade de utilizar nas préaticas
avaliativas, adequados instrumentos para avaliar de modo que garantam confianga nos

resultados avaliativos e, também valorizar as possibilidades de expressdo do saber e evitar
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uma abordagem classificatoria e exclusiva. Nessa perspectiva, percebeu-se nas falas
alguma confusdo sobre o uso dos instrumentos, principalmente, em relacdo a prova.
Desse modo, grande parte dos professores expressa que buscam utilizar outros
instrumentos com o intuito de evitar experiéncias que outrora causaram desconforto e

angustias com relacao ao uso da “prova”.

A utilizacdo de instrumentos diversificados de avaliacdo, além das provas,
possibilita ao professor avaliar os aspectos qualitativos, isto €, outras habilidades captadas
pelas avaliacdes objetivas, mas aquelas realizadas no plano informal da avaliagdo. Nesse
sentido, os desafios impostos cotidianamente corroboram para que 0s professores
busquem novas perspectivas de ensino mais eficazes para potencializar o processo de

aprendizagem de seus estudantes e, consequentemente, novas formas de avaliar.

Assim sendo, os professores sinalizam em suas falas no momento de descrever os
instrumentos avaliativos que utilizam e esperam que possibilitem: 1) as aprendizagens
conceituais; 2) o processo de construgdo dos conhecimentos cientificos; 3) o
estabelecimento das relagdes conceituais a partir do conteddo trabalhado; 4) a resolugdo
de problemas a partir de situagfes do cotidiano; 5) aprendizagens ndo previstas; e, 6)
reflexdo e metacognicdo. E, nessa perspectiva, as praticas avaliativas ndo sdo voltadas
apenas “na cobranga de nomenclaturas e conceitos ou de féormulas aprendida”, como

aponta Bozzato (2021, p. 64).

Sao impressdes presentes, por exemplo, nas seguintes falas: “através de exercicios
que os alunos possam refletir sobre o contetido durante a avaliagdo” (Professora Begonia).
“Na verdade, 0s meus instrumentos de avaliagdo é sempre em cima do que estou
trabalhando com eles, a gente trabalha bastante no sentido que eles vao contextualizando

a realidade com o que foi visto na Fisica (Professor Girassol)”.

Diante desse fato, os professores utilizam diversos instrumentos avaliativos além
da prova, tais como: trabalhos de pesquisa, projetos de aprendizagem, atividades e
exercicios em aula, testes nos formularios Google, participacdo em seminarios e debates,
trabalhos em grupo, teatro, video e atividades experimentais. Mas, conforme demonstra
o Gréfico 1, a prova seja ela escrita ou oral, com consulta ou sem consulta, ainda, € a mais

utilizada.
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Grafico 1: Instrumentos avaliativos mais utilizados pelos professores do EC em
suas praticas avaliativas
14 +
12
10
8
5]
¢
2
a1

&
&

I [ | I | | I | I
& g
‘zs)\

& e &
Q & &

Fonte: Autoras (2023)

A escolha dos instrumentos para avaliar no EC remete a compreensdo de que a
construcdo dos conhecimentos cientificos estd longe de ocorrer por um processo
espontaneo e natural levando alguns professores sentirem necessidade de buscar
formacdo e pressupostos tedricos. Essas impressdes sdo percebidas na seguinte fala:
“Mas, comecei a fazer mudancas, porque eu vivo lendo e estudando para ver como posso

avaliar melhor” (Professor Lirio).

Em relagdo a necessidade de utilizar instrumentos avaliativos visando a preparacao
para as avaliagdes, Tardif e Lessard (2014, p. 136) argumentam que o: “O processo de
avaliagdo forca os professores a encontrar um justo equilibrio entre essas demandas e as
necessidades dos alunos”. E o que acontece, principalmente, nas séries do Ensino Médio
onde as praticas avaliativas tem um papel importante para esses estudantes que, nesse
contexto, vdo fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por exemplo. Essa
Impressao esta presente na fala do Professor Jasmim: “[...] a gente sempre trabalha para
preparar 0 aluno para tudo inclusive para as avaliacdes externas que vao garantir seu

ingresso numa universidade”.

Pensar em outros instrumentos avaliativos que ndo seja somente a prova é de suma
importancia para estabelecer mudancas nas praticas avaliativas no EC. De fato, uma vez
que os objetivos e os propositos foram estabelecidos, os instrumentos avaliativos
selecionados e as intervengdes sendo realizadas, o professor precisa coletar informagdes

a respeito do desempenho individual dos estudantes, entdo, necessita dos registros.
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REGISTRO DAS INFORMAGCOES NA AVALIACAO

Em relagdo aos registros das informacdes, a maioria dos professores realiza
diariamente e de forma constante, de modo que esses sejam relevantes para 0 processo
avaliativo, possibilitando informar o percurso de aprendizagem do estudante, bem como
0 seu empenho e o esfor¢o individual. As falas revelam que a maioria dos professores
constroem seus préprios modelos de registro fazendo uso de tabelas, rubricas e planilhas,
conforme expressam as falas das seguintes professoras: “Eu costumo fazer uma planilha
com o nome dos alunos e ai vou colocando os instrumentos de avaliagdo que fagco com
eles” (Professora Mirabilis). “Eu vou registrando numa tabela os avangos e as defasagens
dos alunos” (Professor Amor Perfeito). “Fago registro em uma planilha tudo que eles tém
feito e de como tem feito: se resolveram bem, se resolveram pouca coisa, se ndo fizeram

nada, se entenderam ou ndo entenderam” (Professora Orquidea).

Portanto, essas impressdes evidenciam a importancia dos registros que ndo sao
atrelados somente a atribui¢do de notas, isto é, vdo ao encontro de Hoffmann (2014) que
faz referéncia a “especificagcdo, descri¢do e interpretagdo em relagao a determinados
pontos referenciais (critérios) estabelecidos como indicadores de aprendizagem”

(Hoffmann, 2014, p. 32).

As falas dos professores nos remetem a pensar que a avaliagdo precisa estar focada
numa perspectiva formativa, com determinadas condicdes em que desenvolvem essas
praticas avaliativas, mas a carga horaria e nimero de estudantes por turma impedem

muitas vezes de o professor planejar novas intervengdes em contexto formativo.
CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo da aprendizagem ¢ sediada no amago dos processos de ensino e de
aprendizagem para dar sentido a proposta pedagogica. Esse entendimento surgiu quando

se propiciou espacos para os professores conversarem sobre suas praticas avaliativas.

A trajetoria investigativa nos conduziu também a descobrir os sentidos e 0s
significados sobre a avaliacao da aprendizagem no EC desses professores da EB em que

suas praticas avaliativas tentam seguir as orientagdes estabelecidas pela rede de ensino e
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pelas politicas publicas educacionais vigentes. Mas, a0 mesmo tempo percebe-se pelas
respostas dos professores de cada escola que eles criam suas proprias regras em virtude

dos desafios que enfrentam cotidianamente.

A realidade dos estudantes e as condicdes pelas quais os professores realizam suas
praticas avaliativas, por sua vez, sdo elementos que precisam ser refletidos, pois sdo
determinantes para que esses profissionais percorram caminhos diferentes daqueles que
almejam. Deste modo, falar de avaliacdo da aprendizagem ainda é uma tarefa dificil e
complexa. Cabe destacar que muitos professores gostariam que essa acdo pedagdgica
fosse realizada numa perspectiva mais humanizada, num espaco dialégico para a
pluralidade e insercdo de todos os atores envolvidos e ndo traduzida somente em
resultados e dados estatisticos. Destaca-se, nessa pesquisa, que mesmo enfrentando
muitas dificuldades, o papel do professor na realizacéo da avaliagdo da aprendizagem no

EC é fundamental para promover préticas avaliativas inclusivas.

Para esse fim, o acompanhamento do processo de aprendizagem € uma acao
preponderante no processo da avaliacdo da aprendizagem para que esses profissionais
possam através da observacdo e do didlogo detectar as lacunas, defasagens e
potencialidades de aprendizagens e, de fazer os ajustes quando necessarios. Nesse
sentido, esses profissionais fazem uso de instrumentos diversificados e realizam registros
em caderno, tabelas ou em sistema de rubrica, porque essas informagdes irdo alicergar os
professores na tomada de decisGes. Por outro lado, ainda, existem muitos equivocos,
principalmente, quando confundem o instrumento da prova como se a exclusdo da mesma

fosse ajudar na aprovacgéo dos estudantes.

Finalmente, a presente pesquisa pretendeu dar visibilidade as praticas avaliativas
no EC no sentido de trazer subsidios para potencializar discussées em torno da temética

nas escolas de EB e nos cursos de formacéo de professores.
REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Edic¢des 70, 2016.

BOZZATO, Carla Vargas. Avaliagdo das aprendizagens no ensino das Ciéncias da
Natureza por meio de projetos: analise de referenciais tedricos, concepcdes e praticas
docentes em escolas publicas de educacdo basica. 2021. 204f. Tese (Doutorado —

Recebido em: 01/07 /2024 158
Aceito em: 11/12/2024

Revista Insignare Scientia




Vol. 7, n. 4. Set./Dez. 2024

Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e da Saude).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional N° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo. — Brasilia: Senado
Federal,

CACHAPUZ, Antbnio et al. A Necessaria Renovacéo do Ensino das Ciéncias. Sdo
Paulo, SP: Cortez, 2011.

CARVALHO, Ana Maria Pessoa de. Ensino de Ciéncias por Investigacdo: condigdes
para implementacdo em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2018.

DELIZOICOV, D. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. Sado Paulo: Cortez,
2012.

FLICK, U. Introducéo a pesquisa qualitativa. Porto Alegre, RS: Artmed, 2009.
FREITAS, L. C. Ciclos, Seriagao e Avaliacdo. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2003.
ESTEBAN, Maria Teresa. Escola, curriculo e avaliagdo. S&o Paulo: Cortez, 2008.
HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover. Porto Alegre: Mediacgdo, 2014.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem: componente do ato
pedagogico. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

PERRENOUD, P. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens — entre duas
I6gicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

POZO, J. I.; CRESPO, M. A. G. A Aprendizagem e o Ensino de Ciéncias: do
conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SANT’ANNA, 1. M. Por avaliar? como avaliar? critérios e instrumentos. 15ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

SASSERON, Lucia Helena; MACHADO, Vitor Fabricio. Alfabetizacdo Cientifica na
Pratica: inovando a forma de ensinar Fisica. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica,
2017.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1987.

SOUZA, G. F. Articulagdes entre a avaliagdo formativa alternativa e a aprendizagem
significativa. Revista Meta: Avaliacdo. Rio de Janeiro, RJ, v. 13, n. 41, p. 819-839,
out./dez. 2021.

TARDIF, Maurice; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profisséo de interagfes humanas. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

UHMANN, Rosangela Inés Matos. Processo formativo de professores articulado
como movimento de reconstrugdo de concepces e préaticas de avaliacdo no ensino.
2015. 231f. Tese (Doutorado - Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo nas Ciéncias).
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, ljui, RS.

Recebido em: 01/07 /2024 159
Aceito em: 11/12/2024

Revista Insignare Scientia




