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Resumo

A formacéo de professores é um processo continuo que engloba a interconexdo entre a
historia pessoal do educador, sua formacéo inicial em cursos de licenciatura e a formacao
continuada para o desenvolvimento profissional constante. Nessa perspectiva, diversas
pesquisas sdo desenvolvidas com foco na formacgdo continuada de professores, assim
como, documentos oficiais que buscam regulamenté-la. O objetivo do estudo é investigar
0 que as pesquisas nacionais relacionadas a formacgdo continuada de professores de
Ciéncias tém desenvolvido nas ac¢bes formativas da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias no periodo de 2019 a 2023. A pesquisa é de abordagem qualitativa do tipo
bibliografica, desenvolvida com base nas publica¢des disponiveis no Portal de Periddicos
da Capes. Compuseram o corpus de analise 36 artigos, analisados com apoio do software
IRAMUTEQ. As discussdes ocorreram em trés categorias: Aspectos da acdo formativa;
Contexto educacional protagonista da acdo formativa; Aspectos da acdo formativa pela
perspectiva dos participantes. Foram evidenciadas relagdes preexistentes entre as
categorias 1 e 3, com preocupacdes sobre a pratica docente. A categoria 2 apresenta
aspectos discutidos ao longo das formacBes e que tem relacdo direta com a prética
docente, os documentos oficiais regentes do ensino, além da preocupagdo com 0s
materiais didaticos.
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Abstract

Teacher training is a continuous process that encompasses the interconnection between
the educator's personal history, their initial training in undergraduate courses, and
ongoing professional development. From this perspective, several researches are
developed focusing on the continuing education of teachers, as well as official documents
that seek to regulate it. The study aims to investigate what national research related to the
continuing education of science teachers has developed in training activities in the field
of Natural Sciences and their Technologies from 2019 to 2023. The research adopts a
qualitative bibliographical approach, developed based on publications available on the
Capes Periodicals Portal. A total of 36 articles composed the corpus of analysis, examined
with the assistance of the IRAMUTEQ software. Discussions were organized into three
categories: Aspects of formative action; The educational context as the protagonist of
formative action; Aspects of formative action from the participants' perspective. Pre-
existing relationships between categories 1 and 3 were highlighted, with concerns about
teaching practice. Category 2 presents aspects discussed throughout the training and is
directly related to teaching practice, the official documents governing education, and
concerns about teaching materials.

Keywords: Pedagogical practices; IRAMUTEQ); Science education.

Resumen

La formacion de profesores es un proceso continuo que abarca la interconexion entre la
historia personal del educador, su formacion inicial en cursos de licenciatura y la
formacion continua para el desarrollo profesional constante. En esta perspectiva, se llevan
a cabo diversas investigaciones con un enfoque en la formacion continua de profesores
de ciencias, asi como documentos oficiales que buscan regularla. EI objetivo del estudio
es investigar lo que las investigaciones nacionales relacionadas con la formacion continua
de profesores de Ciencias han desarrollado en las acciones formativas en el area de
Ciencias de la Naturaleza y sus Tecnologias en el periodo de 2019 a 2023. La
investigacion adopta un enfoque cualitativo bibliografico, basado en publicaciones
disponibles en el Portal de Periddicos de Capes. Un total de 36 articulos compusieron el
corpus de anélisis, examinado con la ayuda del software IRAMUTEQ. Las discusiones
se organizaron en tres categorias: Aspectos de la accion formativa; EI contexto educativo
como protagonista de la accion formativa; Aspectos de la accion formativa desde la
perspectiva de los participantes. Se destacaron relaciones preexistentes entre las
categorias 1 y 3, con preocupaciones sobre la practica docente. La categoria 2 presenta
aspectos discutidos a lo largo de la formacion y esta directamente relacionada con la
practica docente, los documentos oficiales que rigen la educacién y las preocupaciones
sobre los materiales didacticos.

Palabras-clave: Practicas pedagdgicas; IRAMUTEQ); Ensefianza de las ciencias.

INTRODUCAO

Recebido em: 04/02/2024 65
Aceito em: 01/08/2024

Revista Insignare Scientia




Edicdo Especial: Pesquisas Sul-Americanas em Ensino de Ciéncias Y
Vol. 7, n. 3, 2024

A formacgdo continuada permite que os professores ampliem seus conhecimentos

disciplinares, aprimorem suas habilidades de ensino e reflitam sobre a pratica docente,
buscando melhores estratégias que favorecam a aprendizagem. Esse processo permite
ainda, o desenvolvimento de saberes pedagogicos, como 0 uso de recursos tecnolégicos,
a utilizacdo de metodologias inovadoras, a avaliagdo formativa, entre outras formas de
enriquecer os conhecimentos em sala de aula. I1sso pode contribuir para despertar interesse
nos estudantes, promover a compreensdo e analise critica dos fenébmenos e favorecer a

formagdo de cidaddos mais conscientes e responsaveis.

No contexto brasileiro, diversos autores tém contribuido para o debate sobre
politicas educacionais e formacdo de professores, como, Mizukami (1986), Ndvoa
(2002), Mizukami (2005), Luckesi (2011), Névoa (2012), Pimenta (2012), Libaneo
(2015), Janerine e Quadros (2018), Gatti (2022), Lomba e Faria Filho (2022), Trombetta
e Luce (2023), dentre outros. Esses autores tém desempenhado papéis significativos nas
pesquisas sobre formacdo continuada, oferecendo contribuicdes e abordando questdes
como politicas educacionais, praticas pedagogicas e os desafios enfrentados pelos

educadores.

No entanto, é possivel constatar alguns problemas relacionados as formacoes
continuadas de professores de Ciéncias no Brasil, os quais resultam em debates sobre
como essas acBes formativas estdo sendo desenvolvidas. Muitas ndo conseguem
estabelecer uma conexdo entre o conhecimento tedrico e a préatica docente, devido a
proposicGes de acBes frequentemente genéricas, elaboradas de forma abstrata por
profissionais especialistas e sem uma interacdo com as redes escolares e professores,
resultando em lacunas entre o que € aprendido nas formacdes e aplicado em salas de aula
(Azanha, 2004; Gatti, 2022).

Nessa mesma direcdo, se encaminha as formacgdes continuadas de professores de
Ciéncias que normalmente enfatizam a transmissdo de conteudos especificos e
desconsideram a necessidade de contextualizacdo dos conhecimentos cientificos, ndo
levando em conta a circunstancia sociocultural e a realidade dos estudantes. De modo
geral, costumam ocorrer de forma pontual e ndo contam com um acompanhamento

efetivo apds o término dos cursos. A importancia do didlogo e da participacdo ativa dos
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professores no planejamento e na construcdo das formagGes continuadas € imprescindivel
(Silva; Bastos, 2012).

Com base nesses aspectos, considerando a importancia e a necessidade de acoes
formativas, bem como os desafios encontrados no desenvolvimento, nos questionamos
sobre como e quais caminhos percorrem as pesquisas sobre formacao continuada na area
de Ensino de Ciéncias no Brasil. A questdo que norteia nossa investigacao ficou assim
delineada: “Quais aspectos relativos a formacdo continuada de professores de Ciéncias

estdo presentes em pesquisas nacionais apds o ano de 2019?”.

A justificativa para a escolha do periodo de anélise se deve as implementagdes das
novas normativas orientadoras dos processos de formacdo de professores do Brasil a
partir do ano de 2019, intituladas: Base Nacional Comum (BNC-formacdo). A BNC
Formacdo Continuada é fundamentada em uma visdo abrangente de educacéo,
considerando as especificidades e os desafios do contexto brasileiro. Ela deve ser
orientada pelos principios da autonomia, da flexibilidade, da contextualizacdo e da
valorizacgdo profissional (Brasil, 2020). Nessa perspectiva, o presente estudo tem como
objetivo investigar o0 que as pesquisas nacionais relacionadas a formacao continuada de
professores de Ciéncias tém desenvolvido sobre agdes formativas na area de Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias.

FORMACAO CONTINUADA NO BRASIL: ESTRUTURA E
FUNDAMENTOS DAS RESOLUCOES NACIONAIS

A historicidade da formagéao continuada nacional aparece nos documentos legais na
segunda LDB (1971), estabelecendo o desenvolvimento de programas de
aperfeicoamento e atualizagdo constante dos professores e especialistas em educacgéo

mediante planejamento apropriado (Brasil, 1971).

Entre o final da década de 1970, e durante a de 1980, eram discutidas as condic¢des
dos cursos de pedagogia e profissionalizacdo docente em varios Foruns, Conferéncias,
Jornadas e entre 6rgdos governamentais docentes e discentes (Santos, 2017). Nesse
periodo, compreendido entre 1964 e 1985, o Brasil vivenciava o regime instaurado e

comandado por governos militares instituindo uma formagdo para o capital humano,
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vinculando mercado de trabalho e educagdo. Ainda em 1980, ocorreu a | Conferéncia

Brasileira de Educacdo - CBE, importante para a area de formacao e atuacdo docente

contribuindo ainda com a redacéo da nova LDB n 9394/1996.

No ano de 1982, o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC criou os Centros
Especificos de Formacéao e Aperfeigoamento do Magistério - CEFAM, com o objetivo de
amenizar a crise na formacdo docente implantando melhorias na estrutura fisica das
escolas e no preparo dos professores para a pré-escola e séries iniciais. Esses centros
tinham como finalidade a implementacgéo de atividades de formagao continuada para 0s
egressos e professores da rede publica de ensino.

A formacdo continuada transitou por diversas alteracGes entre as décadas de 1970,
1980 e 1990 (Ferreira, 2003). Diante disso, ocorre a reforma do Estado brasileiro na
década de 1990, consolidando leis, decretos, resolucdes e pareceres em atos normativos,
buscando redefinir o papel do Estado, instituindo a prépria lei para a educacao nacional
nomeada como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394 - LDBEN, de
dezembro de 1996. Nesse cenario, a formacao continuada passou a ser vista pelo discurso
oficial como um processo de atualizagcdo dos conhecimentos diante da renovagao do

desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Na sequéncia, passaram a ser instituidos alguns programas que foram e continuam
sendo estruturantes para a formacédo continuada de professores no Brasil. Em 1997 foi
ofertado o projeto e-Proinfo, sendo um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem
com diversos modelos de a¢Bes formativas. Além deste, 0 MEC produziu em 1998 os
“Parametros Curriculares em A¢do”, programa desenvolvido pela Secretaria de Educagao
Fundamental do Ministério da Educacdo (SEF/MEC), buscando o incentivo da
apropriacéo coletiva do conhecimento pedagdgico, aperfeicoando a formacao docente. O
Programa de Formacdo de Professores em Exercicio (PROFORMAGCAO), para
professores com magistério que lecionavam nas séries iniciais, alfabetizacao e educacéo
de jovens e adultos. No ano 2000, foi institucionalizado o Programa de Formacgdo de
Professores Alfabetizados (PROFA), para a formacao continuada dos professores da rede

publica.
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Em 2002, foram instituidas as Diretrizes Curriculares para os cursos de Formacéao

Docente para a Educacdo Basica pela resolucdo CNE/CP n° 1/2002, voltadas a formacao
em nivel superior abarcando o Bacharelado Académico, Bacharelado Profissionalizante
e Licenciatura. Em 2003, surge a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores
da Educacdo Bésica (REDE), constituida pelos sistemas de ensino, participacdo e

coordenacao da Secretaria da Educacgéo Basica.

No ano de 2007, foi lancado o plano de Desenvolvimento da Educagdo, com a
implementacdo de diversas politicas e programas para a melhoria da formac&o inicial de
professores das IES, visando enfrentar a escassez de docentes qualificados. Entre as
iniciativas, destacam-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), criado pelo Decreto n°® 7.219/2010, objetivando antecipar o vinculo entre os
futuros professores e as salas de aula da rede publica. Além disso, foram implantados os
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) por meio da Lei n°
11.892/2008, os quais sao obrigados a reservar pelo menos 20% de suas vagas para cursos

de Licenciatura (Paniago; Sarmento; Rocha, 2018).

O Ministério da Educacdo (MEC) estabeleceu ainda dois projetos voltados a
formagé&o continuada dos professores para o entendimento das normas e regras dispostas
na LDB, sendo: o Pré-letramento de 2008 a 2012 e a Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores de Educacédo Basica. O intuito principal desses programas era

a melhoria na qualidade de aprendizagem da leitura e escrita.

A Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacédo
Basica foi instituida em 2009 pelo decreto n° 6.755, sob a atuacdo da CAPES. A partir
disso, surge entdo o Programa de Formagcdo Inicial e Continuada, presencial e a distancia,
de professores para a Educacdo Basica (PARFOR), para aqueles que ainda ndo tivessem
uma formagcé&o inicial (exigida pela LDB) e pds-graduacdo compativel com a sua area,

pudessem cursa-las, além de terem uma formacéao continuada pertinente.

No ano de 2013, foram lancados os Laboratorios Interdisciplinares de Formagao de
Educadores (LIFE) voltados & promocgdo de recursos aos cursos de licenciatura,
proporcionando aos professores uma capacita¢ao utilizando tecnologias. Ja em 2015, foi
publicada pelo CNE/CP a resolugdo n.2/2015, que estabeleceu as novas DCN para
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formacdo inicial e continuada. Nesse segmento, em 2018 foi instituido o Programa de

Residéncia Pedagogica, agora com o objetivo de aperfeicoar os discentes dos cursos de
licenciatura, destacando ainda o fortalecimento e ampliagdo da relacdo entre as

Instituicdes de Ensino Superior - IES e as escolas.

As DCN de 2013 definem a necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), assim como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 que reafirma a
necessidade do estabelecimento de diretrizes pedagdgicas para a Educacdo Basica, e de

criar uma Base Nacional que orientasse o curriculo em todas as unidades da federacé&o.

Sendo assim, a primeira parte da BNCC foi homologada em dezembro de 2017,
referente as etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, e foi incluido
posteriormente o Ensino Médio em 2018. A partir de entdo, passou-se a pensar em
politicas publicas de formacdo docente para a BNCC. Diante disso, foi publicada a
Resolugdo CNE/CP n°2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Béasica (BNC-formacao), vinculando a capacitacdo dos docentes a BNCC que

na atualidade rege a educacéo bésica nacional.

Em 29 de maio de 2024, surge a Resolugdo CNE/CP N° 4, que estabelece diretrizes
curriculares nacionais para a formacao inicial de profissionais do magistério na educacéo
escolar basica, abrangendo cursos de licenciatura, formacdo pedagdgica para graduados
ndo licenciados e segunda licenciatura. O documento visa garantir uma formacéo sélida
e atualizada para os futuros educadores, focando na integracdo entre teoria e pratica e
promovendo o desenvolvimento de competéncias essenciais para o exercicio docente. As
diretrizes enfatizam a necessidade de uma formacéo interdisciplinar e articulada com a
realidade das escolas, valorizando a reflexdo critica e o compromisso social dos
professores. Além disso, busca alinhar os cursos as demandas contemporaneas da
educacdo, incentivando a inovacéo pedagdgica e o uso de novas tecnologias, garantindo
que os professores estejam preparados para enfrentar os desafios do ensino na educagéo
basica (Brasil, 2024).

Neste contexto, a formagéo continuada é vista como um complemento a formacao

inicial, com o objetivo de favorecer a aquisicdo de novas competéncias elevando o
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conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural dos profissionais; em que a docéncia va

além da mera transmissdo de conhecimentos e que busque atingir a diversidade, o

multiculturalismo e os caminhos do saber em sala de aula.
METODOLOGIA

Do ponto de vista metodologico, esta pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa do tipo bibliogréfica, ou seja, € um estudo elaborado a partir das reflexdes e
da andlise de documentos escritos primarios, denominados como fontes, sob organizagédo
procedimental. A conducdo de uma pesquisa bibliografica demanda uma atencédo
continua aos "objetivos propostos" e aos pressupostos relacionados ao objeto de estudo.
Através da leitura, torna-se possivel identificar as informac6es e dados contidos no corpus
de analise, os quais sdo extraidos de materiais j& publicados. Essa abordagem visa
assegurar que o pesquisador esteja em sintonia com o conhecimento previamente

registrado e disponivel sobre o tema em questdo (Prodanov; Freitas, 2013).

Os procedimentos utilizados atenderam inicialmente a busca pelas palavras-chave:
Formacdo continuada e Ensino de Ciéncias, no Portal de Periddicos da CAPES, a fim de
estruturarmos um corpus tedrico para analise por meio de um levantamento de dados.
Empregamos a palavra “AND”, um operador booleano que funciona como “e” permitindo
a intercessdo, garantindo a recuperacdo dos artigos que contenham todas as palavras-
chave digitadas e restringindo a amplitude da busca, favorecendo o nivel de

confiabilidade.

A escolha pelo Portal de Periddicos da Capes se justifica pela concentracdo de
producéo cientifica que a base de dados reune e disponibiliza a comunidade. A partir da
primeira busca, estabelecemos a aplicagdo dos filtros: “Artigos” e “Portugués”, a fim de
identificar quais artigos possuiam os contetdos cabiveis para analise. Analisamos as
publicacdes realizadas no periodo posterior a promulgacdo da BNC até o ano de 2023,
uma vez que estabelece inovacgdes em relacdo aos parametros condizentes a formacao

continuada.

Para auxiliar no tratamento dos resultados, utilizamos o suporte de um software

gratuito denominado IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses
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Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). A linguagem desenvolvida é a

Python e faz uso das funcionalidades providas pelo software estatistico R. O software
possui ferramentas de andlises textuais, de especificidades, similitude e nuvem de
palavras que podem ser empregadas para o0 processamento dos dados, possibilitando a
exploracdo por meio de busca e associagdo (Camargo; Justo, 2013).

Utilizamos trés formas de analise oriundas do IRAMUTEQ. A primeira foi a
Classificacdo Hierargquica Descendente (CHD), que classifica os segmentos de textos em
relacdo aos respectivos vocabularios e o conjunto é separado, apresentando vocabulério
semelhante entre si em forma de classes. A afirmacdo dos dados representados pela
analise fatorial (AFC), um plano cartesiano em que as variaveis sdo associadas as classes.
Sédo recuperados 0s segmentos de textos associados a cada classe, obtendo-se o contexto
das palavras estatisticamente significativas. Por fim, a anélise de similitude que se baseia
na teoria dos grafos e possibilita identificar as ocorréncias entre as palavras trazendo a

indicacao de conectividade entre elas (Camargo; Justo, 2013).
RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o foco tematico da investigagdo “formacdo continuada de professores de
Ciéncias” foi possivel caracterizar a amostragem inicial da pesquisa, sendo constituida
por 68 (sessenta e oito) artigos publicados no periodo de 2019 a 2023. Para compor a
amostra final foi considerado como critério de inclusdo os trabalhos que relacionavam
formagdo continuada com docentes da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
a qual integra os componentes curriculares de Quimica, Fisica e Biologia. Por

consequéncia, compuseram o corpus definitivo de analise, 36 (trinta e seis) artigos.

Para responder & questdo inicial e identificacdo de aspectos especificos do corpus
de andlise, os textos foram interpretados qualitativamente. Com a Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD) dos conteudos apresentados nos trabalhos avaliados foi
possivel obter cinco classes de palavras. O dendrograma apresenta os termos e palavras
mais recorrentes em cada uma das classes, possibilitando verificar as tendéncias de
assuntos abordados em cada uma delas como demonstrado no quadro 1. A Analise

Fatorial por Correspondéncia (AFC) possibilitou realizar associacGes entre textos e
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palavras por meio da constancia e incidéncia das palavras e das classes, gerando uma

representacdo na forma de um plano cartesiano. O gréfico de Arvore Maxima na Anélise
de Similitude, que se baseia na teoria dos grafos, possibilitou identificar as ocorréncias
entre as palavras e a conectividade entre elas, auxiliando na identificacdo e interpretagéo

da estrutura do contetido que compdem o corpus.

Apbs a leitura e andlise de cada uma das cinco classes obtidas, consideramos as
palavras com qui-quadrado (qui2) superior a 120, que representa a associacdo dos
segmentos de texto que contém a palavra, em que, € utilizado para avaliar a independéncia
ou dependéncia entre variaveis categoricas em uma andlise de contetdo textual. Assim,
emergiram trés categorias utilizadas para mapeamento inicial dos artigos, como

representado no Quadro 1.

Quadro 1: Analises oriundas do IRAMUTEQ e formac&o das categorias

Categoria Palavras significativas
1. Aspectos da acdo for- | Docente, formacdo, pratico, professor, reflexivo, reflexéo,
mativa. formativo, cientifico, social, tecnoldgico, tecnologia,
(Classes 1,2 ¢ 3) sociedade, género, cultural, sexualidade, ambiental,

humano, visdo, ciéncia, Cachapuz, analise, utilizar,
apresentar, dado, metodologia, mapa, questionario,
sequéncia.

2. Contexto educacional | Nacional, mestrado, Brasil, puablico, ano, graduacdo,
protagonista da acdo | ensino, rede, federal, programa, po6s, educacgdo, revista,
formativa. CAPES, médio, universidade, superior, académico.

(Classe 4)

3. Aspectos da acdo for- | Gente, célula, DNA, achar, falar, porque, entdo, molécula,

mativa pela perspectiva | coisa, ai, vivo, estrutura, grifo, animal, muito, Watson,
dos participantes. corpo.

(Classe 5)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)
Categoria 1: Aspectos da acdo formativa

As palavras das classes 1, 2 e 3 que apresentaram significancia em relagéo ao corpus
originaram a categoria 1, que denominamos: aspectos da acao formativa. Ao analisar 0s
segmentos de texto para a palavra de maior importancia em cada uma das classes, nota-
se que essa categoria contempla aspectos como: objetivos, resultados, tematicas e
estruturacéo das a¢Oes formativas desenvolvidas nas pesquisas.
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As andlises dos segmentos para a palavra “docente” (classe 1) indicam que as

formacdes, de modo geral, tiveram por objetivo: promover discussdes e reflexdes a partir
de problematicas do cotidiano escolar; investigar a pratica pedagogica dos professores
com vistas a reflexdo critica; apresentar algumas praticas pedagogicas objetivando
melhorias nos processos de aprendizagem dos estudantes (resolucédo de problemas,
atividades préaticas, UEPS, CTSA); contribuir para a aprofundamento conceitual e
metodologico na tentativa de suprir deficiéncias da formacdo inicial; incentivar a
criatividade e principalmente oferecer uma formagdo continuada colaborativa e

reflexiva.

Os trabalhos analisados evidenciaram também que ha necessidade de
desenvolvimento de formac6es duradouras, estruturadas juntamente com os professores,
de modo a abordar questdes da realidade em que estdo inseridos, favorecendo assim a
reflexdo, estimulando a discussdo entre os pares e a analise pessoal da prética. De acordo
com as publicacbes analisadas, a formacdo continuada ndo pode ser vista como um
momento unico de treinamento ou uma oportunidade para os professores reciclarem suas

técnicas, mas sim, uma oportunidade para reflexdo e reconstrugdo duradouras.

Historicamente, as formagdes continuadas sempre foram idealizadas por
especialistas no processo formativo, na tentativa de resolver problemas considerados
genéricos no contexto educacional, desconsiderando a situacdo geogréafica, social e
educativa concreta em que o professor estava inserido. Esse tipo de organizacéo resultou
em processos formativos baseado em um “modelo de treinamento”, totalmente
descontextualizado do ensino e das problematicas reais vivenciadas pelos educadores que

estdo inseridos em sala de aula (Imbernon, 2010).

Pesquisadores como No6voa (2012), Imbernén (2010), Pimenta (2012) apontam que
0s processos formativos precisam caminhar no sentido de diagnosticar as situagoes
problematicas vivenciadas pelos professores no contexto escolar, e que isso so € possivel
de ser identificado mediante o favorecimento de reflexdes e analise da pratica educativa.
Portanto, as pesquisas nacionais analisadas estdo alinhadas a essa perspectiva teérica mais
ampla e corroboram com argumentos na mesma direcédo, enfatizando a necessidade do

desenvolvimento de acbes formativas que valorizem a experiéncia docente, que
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promovam o didlogo com e entre os professores resultando em reflexGes e

problematizacbes da pratica. Os docentes participantes dessas acdes necessitam de
conhecimentos que os conduzam ao desenvolvimento de estratégias necessarias para
resolver situagdes problematicas existentes no contexto em que estao inseridos. De acordo
com Novoa (2012), os processos formativos devem ser concebidos como uma atividade
critica e o professor participante como um profissional autbnomo que investiga sua

pratica e pensa criticamente sobre ela.

A analise dos segmentos relacionados a palavra “docente” também exp0s aspectos
referentes aos resultados obtidos com o desenvolvimento das agdes formativas. Foi
possivel observar que essas proporcionaram a ocorréncia de reflexdes dos professores
sobre suas praticas, percepcdes sobre fragilidades em suas formacdes iniciais e limitacdes
pessoais na compreensdo do conhecimento cientifico e a relacdo com a préxis. Ainda, as
publicacbes mostraram que o desenvolvimento de ag¢Oes colaborativas possibilita que os
professores identifiguem algumas limitacbes em areas especificas do conhecimento,
reflexdes estas que dificilmente aconteceriam sem a interacdo com docentes de outras

areas do conhecimento.

Rausch et al. (2021) afirmam que o proprio ambiente escolar deve ser visto como
um espaco para formacdo de professores, dado que muitas solugbes a problemas
vivenciados nesse ambiente podem ser resolvidos por meio de dialogos entre colegas e
partilhas de praticas, se tornando importantes ferramentas para melhorias do trabalho
docente. Portanto, o processo formativo ndo deve ser visto como individual, mas coletivo,
uma vez que mais do que aquisi¢do de novas competéncias individuais é necessario o
desenvolvimento de uma cultura coletiva, que possibilite transformar a instituicdo

educacional em um lugar de formacéo continuada (Rausch et al., 2021).

As acdes formativas podem auxiliar os professores a sairem do espontaneismo em
suas praticas pedagogicas, contribuindo para a aquisi¢do de habilidades suficientes para
os incentivar a um planejamento inovador. Neste sentido, entre as publica¢6es analisadas
observamos ac¢des que objetivaram promover uma atuagdo docente mais consciente,
critica e autbnoma, com impulso a elaboragéo do proprio material didatico e abandono da

simples execucdo de propostas prontas e desenvolvidas por outros sujeitos, como por
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exemplo os livros didaticos. Esses resultados apontam para algo que Imbernén (2010) ja

discutia, que acdes colaborativas entre docentes com compromisso e responsabilidade
coletiva podem contribuir para aumentar o conhecimento profissional pedagogico, bem

como, a autonomia.

A andlise dos segmentos para a palavra “cientifico” (classe 2), originaram
resultados referentes as tematicas abordadas nas acGes formativas, estando estas
relacionadas com: Alfabetizacdo Cientifica; desenvolvimento cientifico e tecnolégico;
construcdo de conhecimentos cientificos; relacdo ciéncia/tecnologia/sociedade;
experimentacao; papel da ciéncia; visdo da ciéncia; implicagdes sociais e ambientais dos
beneficios e riscos do avanco cientifico; importancia em desenvolver nos professores a
visdo de ndo neutralidade da ciéncia, bem como, implicacdes da ciéncia e da tecnologia
no contexto social e reflexdes sobre uma atuacdo critica no contexto escolar, social e

cultural em que estéo inseridos.

Conforme ja discutido, as formacGes continuadas devem proporcionar espagos de
reflexdo e inovacgdo que resultem na aprendizagem docente. No entanto, mudancgas nunca
sdo simples, e aquelas que se espera que acontecam pelas agdes formativas devem ser
visualizadas como um processo, o qual de acordo com Imbernén (2010) demanda muitas
vezes de alteracdes arraigadas na profissionalizacdo docente, ancorados em uma cultura
profissional que para alterar requer tempo, uma base solida, adaptacdo a realidade dos

professores e até um periodo de experimentacéo.

Diversos autores abordam sobre a formacdo continuada e apresentam diferentes
perspectivas para seu desenvolvimento. Mizukami (1986) ja destacava a importancia de
se repensar as formacg0Oes, buscando superar abordagens tradicionais e valorizando a
construcdo do conhecimento a partir da pratica docente. Ela enfatiza a necessidade de
reflexdo e discussdo sobre as agdes pedagogicas, promovendo a interacdo entre 0S

professores e a troca de experiéncias.

Corroborando os estudos, para Libaneo (2015), a formagdo continuada é um
processo necessario para a construcdo da identidade profissional do professor, destacando
a importancia de se criar espacos de discussao entre os docentes, com incentivo a troca
de experiéncias, reflexdes e o aprimoramento coletivo do conhecimento.
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Os segmentos para a palavra “analise” (classe 3), expuseram aspectos relacionados

a estruturacdo das acdes formativas. As publicacbes demonstram que muitas formacoes
foram organizadas a partir de demandas advindas dos docentes e identificadas por meio
de entrevistas ou questionarios. Entre as demandas que apareceram estdo: dificuldades
em utilizar estratégias metodoldgicas diferenciadas; auséncia de reflexdes sobre a prética
docente; baixo uso ou uso da experimentacdo sem a promogcéo de discussdes relacionadas
a construcdo de conhecimentos cientificos; supervalorizacdo do conhecimento cientifico
tedrico da area de atuacdo; dificuldade em trabalhar com os estudantes situacdes

problemas e viséo simplista da ciéncia.

Alarcdo (1996) propde que as formacGes sejam planejadas, participativas e
contextualizadas. Nesse sentido, é importante considerar a realidade dos professores e as
demandas especificas de cada contexto escolar, buscando promover a autonomia e 0
desenvolvimento profissional dos docentes, e ainda, a abordagem que traz a perspectiva
de refletir a pratica. Complementando, a formacéo continuada deve estar vinculada a agdo
docente e as necessidades desses, com a formacdo centrada na reflexdo sobre a prépria

pratica (Sacristan, 2000).
Categoria 2: Contexto educacional protagonista da a¢ao formativa

A classe 4, representada pelas palavras expressivas em relacdo ao corpus de analise,
originou outra categoria de discussdo. Nesse sentido, ao explorarmos os perfis da palavra
“nacional” (classe 4), detectamos que esta relacionada a alguns segmentos, COMO ao se
tratar de periddicos, documentos, livros didaticos, niveis nacionais e programas de pés-
graduacdo. Essas abordagens conduzem a diferentes compreensbes dos contextos

educacionais que prioritariamente estdo sendo desenvolvidas as pesquisas.

No que se refere a periddicos nacionais, consideramos que muitas pesquisas 0s
utilizam como base de producédo de dados, como indicado pelos estratos dos artigos.
Desenvolver estudos em periddicos nacionais da area € uma pratica para a producdo
cientifica e o desenvolvimento do conhecimento para o Ensino de Ciéncias. Essas
publicagbes geralmente abordam teméticas e problematicas pertinentes & realidade

brasileira, fornecendo informacdes e dados relevantes para compreender os contextos de
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seu desenvolvimento. A pesquisa em periodicos nacionais favorece a visibilidade e o

reconhecimento dos trabalhos realizados no pais, além de contribuir com o avanco e a

consolidacdo da area de estudo no contexto brasileiro.

Ao inferir a respeito do contexto das palavras, os referenciais que se expressaram
nas pesquisas foram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e Plano Nacional de Educacéo (PNE). Os guias orientadores
da educacéo no Brasil sdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Esses instrumentos foram criados para orientar as
praticas pedagogicas, alinhando o ensino e a aprendizagem em todo o pais. A BNCC e os
PCNs sdo referéncias fundamentais para o planejamento curricular e a elaboracdo de

propostas pedagogicas consistentes (Brasil, 2017).

Contudo, desde as primeiras discussdes em torno da implantagdo da BNCC sob um
discurso ndo excludente, mas de didlogo com outros documentos oficiais, como 0s PCNs,
anuncia-se como propoésito dar mais qualidade e trazer equidade para a Educacédo, no
ambito nacional. Haja vista, que muitas criticas vém sendo realizadas, especialmente, ao
se analisar os resultados de debates e discussdes que s@o estabelecidos com a incisiva
presenca de representantes do empresariado e pouca participacao efetiva de educandos e
educadores (Macedo, 2014).

A referéncia ao documento do PNE serve como um fio condutor que se relaciona
com as politicas educacionais e sua interacdo com o Ensino de Ciéncias. Dessa maneira,
a formacéo continuada de professores de Ciéncias vai ao encontro das metas previstas

para a vigéncia do documento.

A contextualizagdo desses registros, presentes nos artigos que tratam a formacéo
continuada de professores de Ciéncias, trazem diferentes embates entre os aspectos
positivos e negativos desses documentos; tracam um debate em torno das areas do
conhecimento, que ora embasam o aprimoramento profissional de professores e ora séo
objetos de conversas e analises criticas. O corpus de analise deste estudo, utilizou como
parametro de recorte temporal com base no ano de implementacdo da BNC - formacéo

continuada, porém, néo foi um referencial que aparece citado nas pesquisas analisadas.
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Quanto aos livros didaticos, sdo considerados recursos diretamente relacionados

aos professores e aos processos de ensino e aprendizagem Teodoro, Rigue e Teixeira
Junior (2023). Assim, ressaltamos a importancia das pesquisas para compreender como
os livros sdo construidos, seus pressupostos tedricos, aspectos ideolégicos e como séo
utilizados pelos professores. Além de que as pesquisas sobre esses manuais Sao
fundamentais para uma analise critica da importancia desses materiais em ambito
pedagdgico. Martins (2003) considera o livro didatico de Ciéncias (LDC) como uma
producdo humana e, assim, cultural, em que estdo presentes varios discursos. Também
como o principal instrumento norteador do trabalho do professor, interferindo no
curriculo, nos contetdos, nas relagcdes didaticas, nas praticas de aprendizagem e na

avaliacdo no ensino de ciéncias.

A temaética do livro didatico de Ciéncias (LDC) é amplamente abordada nas
pesquisas académicas no Brasil, com muitos estudos investigando questdes relacionadas
a analise de conteudos especificos e sua abordagem conceitual nas obras examinadas
(Choppin, 2004). Uma parte consideravel dos estudos concentra-se nas concepcoes,
métodos e estratégias didaticas presentes nas colec¢Bes, abordando também a linguagem
(efeitos de discurso), a perspectiva historica e a utilizacdo dos livros didaticos nos

processos pedagogicos (Martins, 2003).

Para Choppin (2004), a maioria dos trabalhos desenvolvidos podem ser agrupados
em duas categorias: a) aquelas em que o livro didatico é concebido como um documento
historico, em que sdo analisados os contetdos em busca de informacGes, como a forma
de apresentacdo de alguns contetdos, representacdo ideoldgica de um determinado tempo
ou as que se relacionam exclusivamente com a temética abordada. b) aquelas que
consideram o livro como um objeto fisico e examinam questbes como fabricacao,

comercializacdo, distribuicdo ou usos do material.

Outro contexto expressivo no corpus de analise diz respeito aos programas
nacionais de pos-graduacdo. Em ambas as pesquisas, 0 mestrado nacional profissional
demanda aprofundamentos e reconhecimento dos contextos educacionais, visto que esse
grau de titulacdo académica visa capacitar profissionais para atuarem de forma mais

qualificada nas areas de origem. Essa modalidade oportuniza o preparo em campos
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especificos do conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias,

técnicas e praticas que podem ser desenvolvidas ao longo da carreira formativa.
Categoria 3: Aspectos da acdo formativa na perspectiva dos participantes

A categoria nomeada como “aspectos da acdo formativa na perspectiva dos
participantes” € composta pela classe 5, que apresenta um direcionamento as palavras
com significado voltado a fala dos professores em formacdo e a alguns dos contetidos
relacionados a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Além disso, essa classe
se distanciou das demais e néo teve relacGes diretas com quaisquer outras, mostrando

também a existéncia de uma categoria isolada.

A palavra mais significativa dessa classe foi “gente”, que se relaciona a fala dos
professores referindo-se a si mesmos nos momentos das atividades desenvolvidas nas
etapas da formacdo e ao longo das reflexdes ou entrevistas que incorporam sua préatica
em sala de aula. Ao analisarmos o contexto dessa palavra identificamos falas de docentes

refletindo sobre sua préatica e atuacdo diante dos contetdos trabalhados.

Para Romanowski e Martins (2010), o pressuposto basico dos problemas que
afetam o preparo dos professores é a desarticulacdo entre a formacdo e a atuacdo na
pratica. O papel idealizado para as a¢des de aprimoramento nas escolas esté direcionado
justamente ao aperfeicoamento da préatica docente diante da tarefa ardua que é o ensinar.
Os documentos oficiais que regem a educacdo orientam que o professor desenvolva
estratégias para o ensino e aprendizagem em sala de aula de uma maneira que 0S
estudantes possam compreender os conceitos cientificos aliados ao pensamento critico
sobre a sociedade em que vivem. Assim, um dos contextos abordados pela palavra
“gente” mostra essa relagdo da maneira como 0 professor trabalha o pensar dos estudantes

sem atribuir respostas prontas aos questionamentos.

As reflexdes dos docentes diante de sua pratica envolvem diversos problemas que
ultrapassam sua atuacdo, relacionadas também, as dificuldades na estruturacdo das
escolas quanto ao ambiente ou até mesmo a carga horéria destinada ao preparo e execugéo
das atividades. Nesse sentido, Novoa (2002) reitera que a formagdo continuada deve

alicercar-se na dinamizacdo de projetos de investigacdo-acdo nas escolas, com a
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consolidacdo de redes de trabalhos coletivos com o envolvimento de todos os atores

educativos, investindo na escola como lugar de formacéo.

A formacdo continuada deve findar-se nas resolucdes de problemas de forma
reflexiva, com a adocdo de estratégias de aperfeicoamento organizacional, sem
estabelecer foco total aos conteidos a serem transmitidos (Novoa, 2002). A relacdo da
atuacdo docente diante dessas tematicas se interligam com as demais palavras de elevada
significancia dentro dessa classe, sendo “célula”, “DNA”, “molécula”, “vivo”,

“estrutura”, “animal” e “corpo”, sinalizando uma preocupagao diante do desenvolvimento

dos contetdos durante a pratica.

Os perfis analiticos que representam essas palavras levam aos resultados das
discussGes sobre a abordagem dos conteddos em especifico, pelos quais foram
identificadas as trés areas que compbdem as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
sendo: Quimica, Fisica e Biologia, com maior énfase as pesquisas na area de Biologia.
Diante dos resultados, expressos em grande parte das palavras que compdem essa classe,
podemos observar que algumas pesquisas sobre formacdo de professores ainda
direcionam suas preocupacgdes exclusivamente ao desenvolvimento e abordagem dos
contetdos em sala de aula. Esses parametros, se distanciam do significado que se espera
da formacdo continuada pela busca do aprimoramento docente sobre ir além da mera

transmissdo dos conhecimentos retidos apenas nos conteldos.
CONSIDERACOES

Este estudo sobre formacdo continuada de professores no ensino de Ciéncias
produziu conclusdes importantes, enfatizando a necessidade de acdes de aperfeicoamento
das praticas docentes duradouras desenvolvidas, visando ndo apenas a transmissao de
informagdes, mas sim, promover a reflexdo sobre a prética, compartilhamento de

experiéncias e conhecimento de novas estratégias didatico pedagdgicas.

As trés categorias emergentes destacaram aspectos relevantes, como o incentivo nas
publicagOes para a estruturacdo das acOes de formacdo continuada dos professores de
Ciéncias a partir das demandas apresentadas pelos docentes, valorizando reflexfes

criticas sobre a préatica pedagogica que resultam em transformac6es. As pesquisas sobre
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formacdo continuada contemplaram a anélise de artigos em periddicos sobre a tematica;

os documentos citados pelos artigos foram PCNs e BNCC; e os livros didaticos foram

focos de pesquisa e programas de mestrado profissional.

Além disso, evidencia as reflexdes dos professores sobre sua propria atuacdo em
sala de aula, elencando as dificuldades enfrentadas ao longo do processo de ensino e
aprendizagem. Essas observacOes sdo reforcadas diante da apresentacdo dos contetdos,
por ser uma das preocupacdes dos docentes perante 0 modo como 0s estudantes estdo
aprendendo e se de fato esse processo esta ocorrendo significativamente. De certo modo,
esse momento de andlise do préprio docente diante dos problemas enfrentados é um dos
fatores incorporados pela elaboracdo da formacdo continuada, buscando a melhora e o

aperfeicoamento desses professores formadores.

Foi possivel evidenciar algumas relacbes preexistentes principalmente entre as
categorias 1 e 3, que atribuiram maiores preocupacGes sobre a pratica docente e
consequente reflexdo sobre a acdo do professor em sala de aula, 0 que leva a uma série
de questdes interferentes na realizacdo adequada dessas atuacdes. J& no que concerne a
categoria 2, por sua vez, apresenta um dos aspectos muito discutidos ao longo das
formac0es e que tem relacdo direta com a préatica docente, que sdo os documentos oficiais
regentes do ensino em ambito nacional, além da preocupacdo com os materiais didaticos

que auxiliam a atuacdo docente, em especial o livro didatico.

Dessa maneira, enfatizamos que, mesmo diante das normativas que buscam reger
as formagdes de professores, estas, ndo se expressam nos trabalhos analisados e tampouco
sdo mencionadas como referéncias para elaboracdo dos processos formativos. Os debates
entre os pesquisadores em relagdo & BNC para Formacdo Continuada refletem a
complexidade e a sensibilidade associadas a definicdo de diretrizes que impactam

diretamente a pratica educacional e o desenvolvimento profissional dos professores.

Este debate destaca a importancia de considerar as diferentes realidades
educacionais, promover a participacdo ativa dos profissionais da educacgdo e basear as
politicas em fundamentos tedricos solidos. Além disso, abre perspectivas para futuras
pesquisas, incentivando investigacdes que aprofundem o entendimento sobre como as
diretrizes da BNC podem ser adaptadas de maneira mais efetiva em contextos diversos,
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levando em consideracdo as necessidades especificas dos professores de Ciéncias no

Brasil.
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