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Resumo

O ensino e a aprendizagem das ciéncias da natureza e suas tecnologias séo de fundamental
importancia para a formacdo dos alunos nos anos iniciais. A disciplina de ciéncias
juntamente com a interdisciplinaridade, quando bem trabalhadas nas escolas, ajudam os
discentes a encontrarem respostas para muitas questdes. Tais questionamentos fazem com
que os alunos estejam em permanente exercicio de raciocinio, despertando a curiosidade
dos mesmos em saber a origem das coisas, como por exemplo a proveniéncia dos
fendmenos da natureza, bem como em explorar o que lhes parecem diferentes ou
intrigantes. Nesse sentido, a Sequéncia Didatica (SD) a ser apresentada buscar
abordagens que promovam a iniciacao cientifica e a investigacdo, encorajando os alunos
a pensar criticamente e a explorar o mundo ao seu redor. O presente artigo apresenta duas
SDs elaboradas para serem aplicadas com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. A
proposta tem como base principal o ensino de Ciéncias, com foco nos objetos de
conhecimento relacionados a Quimica, buscando proporcionar uma estratégia eficaz para
auxiliar os estudantes na compreensdo de conceitos complexos e sua aplicagdo em
contextos praticos. Vale destacar que as SDs foram desenvolvidas teoricamente, mas ndo
chegaram a ser aplicadas em sala de aula.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica; Ensino e Aprendizagem; Metodologias Ativas.
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The teaching and learning of natural sciences and their technologies is of fundamental
importance for the education of students in the early years. The subject of science,
together with interdisciplinarity, when worked on well in schools, helps students to find
answers to many questions. These questions make students constantly exercise their
reasoning skills, arousing their curiosity about the origin of things, such as the origin of
natural phenomena, as well as exploring what seems different or intriguing to them. In
this sense, the Didactic Sequence (DS) to be presented seeks approaches that promote
scientific initiation and investigation, encouraging students to think critically and explore
the world around them. This article presents two DSs designed to be applied to 9th grade
students. The proposal is mainly based on science teaching, with a focus on knowledge
objects related to chemistry, seeking to provide an effective strategy to help students
understand complex concepts and their application in practical contexts. It is worth noting
that the SDs were developed theoretically, but were not applied in the classroom.

Keywords: Didactic Sequence; Teaching and Learning; Active Methodologies.

Resumen

La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales y sus tecnologias tienen una
importancia fundamental para la educacion de los alumnos en los primeros afios. La
asignatura de ciencias, junto con la interdisciplinariedad, cuando se trabaja bien en la
escuela, ayuda a los alumnos a encontrar respuestas a muchas preguntas. Estas preguntas
hacen que los alumnos ejerciten constantemente su capacidad de razonamiento,
despertando su curiosidad sobre el origen de las cosas, como el origen de los fendmenos
naturales, asi como explorando lo que les parece diferente o intrigante. En este sentido,
la Secuencia Didéactica (SD) que se va a presentar busca enfoques que promuevan la
iniciacion y la investigacion cientifica, animando a los alumnos a pensar de forma critica
y a explorar el mundo que les rodea. En este articulo se presentan dos SD disefiadas para
ser aplicadas a alumnos de 9° curso de primaria. La propuesta se basa principalmente en
la ensefianza de las ciencias, con un enfoque en los objetos de conocimiento relacionados
con la quimica, buscando proporcionar una estrategia eficaz para ayudar a los estudiantes
a comprender conceptos complejos y su aplicacion en contextos practicos. Cabe destacar
que las SD se desarrollaron tedricamente, pero no se aplicaron en el aula.

Palabras-clave: Secuencia didactica; Ensefianza y aprendizaje; Metodologias activas.

INTRODUCAO

Compreendemos que o0 ensino por investigacdo é de grande importancia nas aulas
de ciéncias, pois diferentes abordagens e metodologias tém sido propostas com o objetivo
de induzir os estudantes a criarem uma visdo mais apropriada da ciéncia. Esse método
estimula a curiosidade, a autonomia e 0 pensamento critico, permitindo que os alunos ndo

apenas memorizem conceitos, mas compreendam os processos cientificos por meio da
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experimentacdo, da formulacdo de hipdteses e da andlise de dados. Dessa forma, o
aprendizado torna-se mais significativo, pois os estudantes sao incentivados a questionar,
pesquisar e refletir sobre os fenbmenos naturais, desenvolvendo habilidades essenciais

para a resolugédo de problemas.

Além disso, o ensino por investigagdo promove um ambiente dindmico e
participativo, tornando as aulas mais envolventes e favorecendo a construgéo coletiva do
conhecimento. Ao integrar métodos praticos e atividades interativas, essa abordagem
contribui diretamente para a evolucdo do ensino e da aprendizagem, preparando os alunos
para aplicar os conhecimentos cientificos em diferentes contextos da vida cotidiana e

profissional.

Este artigo propde a insercdo de praticas de questionamento no ambiente
educacional voltadas para a resolugéo de problemas, buscando novas possibilidades para
o fazer docente no cotidiano. Nesse contexto, os estudantes assumem um papel
protagonista, sendo incentivados a explorar, questionar e construir seu proprio
conhecimento de maneira ativa e reflexiva, desenvolvendo autonomia e pensamento
critico ao longo do processo de aprendizagem. Segundo Chassot (1990) “deve-se buscar
cada vez mais um entendimento racional, acabado e imutdvel”. Com base nessa
prorrogativa Antoni Zabala (1998) cita que:

Alguns teéricos de educacdo, que intervém nos processos educativos, tanto em
namero como em grau de inter-relagdes que se estabelecem entre elas, afirmam
a dificuldade de controlar essa pratica de uma forma consciente. Na sala de
aula, os eventos ocorrem simultaneamente, de maneira rapida e imprevisivel,
muitas vezes por longos periodos. Isso torna dificil, sendo impossivel, a

tentativa de encontrar referéncias ou modelos para racionalizar a préatica
educativa. (Zabala, 1998, P.10).

Planejar uma atividade de ciéncias com caracteristicas investigativas ligadas ao
campo de estudo da Quimica nédo € algo simples, exige do professor atengédo para alguns
aspectos, bem como conhecimentos prévios dos assuntos e objetivos pedagdgicos a serem

abordados, ainda segundo Zabala:

Necessitamos de meios tedricos que contribuam para que a andlise da pratica
seja verdadeiramente reflexiva. Determinadas referenciadas tedrica,
entendidas como instrumentos conceituais extraidos do estudo empirico e da
determinacdo ideoldgica que, permitam fundamentar nossa pratica e derrubar
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obstaculos ja acumulados pelos acontecimentos cotidianos (Zabala, 1998, p.
16).

Seguindo essa premissa, a pratica educativa deve partir de situagcdes concretas,
buscando explicagcdes para a realidade sem comprometer a relacdo entre ensino e
aprendizagem. Dessa forma, proporciona aos alunos oportunidades de desenvolverem
praticas que contribuem para a construcao do conhecimento cientifico, aléem de auxilia-

los na resolucéo de problemas propostos.

Nesse sentido de acordo com a Lei n°9.394/1996. Art., 3°, das Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) ¢ papel do professor: “O aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico=(LDB, BRASIL, 1996, Lei n° 9.394,
1996, Art. 3°).

Diante do que foi mencionado, ver-se a necessidade da criacdo e disseminacédo de
SD nas instituicdes de ensino, sendo estas intermediarias de conhecimento, dando ao
aluno um papel mais participativo no seu processo de aprendizagem, ja que toda a
dindmica dessa estratégia é desenvolvida a partir da sua participacdo. Caracteristica que

é essencial na construcdo da percepcao do estudante enquanto cidaddo em formacéo.

A obra “a pratica educativa: como ensinar” de Antoni Zabala (1998), destaca que
sequéncia didatica é “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim

conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos [...]” (Zabala, 1998, p. 14).

Durante o periodo de estagio de observagédo I, em uma escola da rede municipal, de
uma cidade no interior de Alagoas, foi perceptivel quao dispersos os alunos estavam em
relagdo a alguns conteddos abordados na disciplina de ciéncias, fato associado
provavelmente a abordagem das aulas serem de formas convencionais, sem dinamismo,

sem 0 acréscimo do ludico ou meios tecnoldgicos.

Dessa forma, a SD traz em sua composi¢cdo uma perspectiva mais abrangente e
dindmica dos contetidos, promovendo maior interacdo e respeito na relagdo entre
professor e aluno, o que corrobora com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
aprendizagem sai do limite da memorizacdo, copia ou da repeticdo, fornecendo dessa
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maneira o desenvolvimento do raciocinio além de despertar o interesse do assunto, por

trazer uma préatica de ensino mais ludica. (Souza e Kim, 2021).

O artigo propde investigar a importancia de Sequéncia Didatica elaborada para
aplicacdo no ensino de ciéncias, atuando como facilitadora de conhecimento.
Recomenda-se que os professores dos anos finais de rede de ensino fundamental
respectivamente 9° anos, elaborem e desenvolvam com mais frequéncia SD com o0s
assuntos e tematicas relacionadas ao ensino de Ciéncias, visto que uma SD é uma forma

de facilitar a compreenséo e assimilagdo de um determinado conteddo.

O artigo apresenta duas SDs para 0 9° ano do ensino fundamental. A primeira SD
usa modelagem cientifica para explorar a composi¢do da matéria, inclui uma linha do
tempo dos modelos atdmicos e uma atividade experimental. A segunda SD aborda
transformacdes quimicas e leis ponderais com atividades interativas como preenchimento
de espacos, questionario, cruzadinha e domind das reacdes. Ambas as SDs utilizam

metodologias ativas para tornar o contedo mais acessivel e dindmico.

REFEREENCIAL TEORICO

Metodologias Ativas

Segundo Berbel (2011), as metodologias ativas séo abordagens que visam trabalhar
com os conteudos de maneira a desenvolver o pensamento critico dos alunos,
apresentando casos reais ou simulados para que eles possam encontrar solugdes para 0s
desafios propostos. Freire (1996) também defende as metodologias ativas, acreditando
que a construcdo de novos conhecimentos atraves de situa¢es-problema € essencial para

estimular a aprendizagem.

Nesse contexto, as metodologias ativas se apresentam como uma alternativa para
superar 0s métodos tradicionais, que frequentemente visam manter os alunos em um papel
passivo, sem espago para questionamentos. E importante reconhecer que os métodos
tradicionais ndo sdo exclusivamente negativos; eles também contribuiram para o

desenvolvimento das préaticas educacionais. No entanto, é necessario avancar além de um
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modelo que ndo prepara adequadamente os individuos para enfrentar e se posicionar nas
diversas situacdes que surgem em seu caminho. Garofalo destaca que:
O principal objetivo deste modelo de ensino é promover a aprendizagem
autbnoma e participativa dos alunos, através da exploragdo de problemas e
situacOes reais. A proposta é colocar o estudante no centro do processo de

aprendizagem, incentivando sua participacéo ativa e sua responsabilidade na
construgdo do conhecimento (Garofalo, 2018, p. 1).

Além disso, segundo Berbel (2011), as metodologias ativas estimulam a
curiosidade por novos elementos e ideias que antes ndao haviam sido considerados,
despertando o interesse tanto de professores quanto de alunos. Essas metodologias podem
aumentar o engajamento dos alunos nas aulas de Quimica, uma area que se beneficia de
abordagens visuais. Modelos moleculares e jogos didaticos criados pelos proprios alunos
facilitam a compreensdo dos conceitos quimicos e orientam o processo de aprendizagem,
permitindo que os estudantes descubram os métodos mais eficazes para seu proprio

aprendizado.

O artigo descreve varias metodologias educacionais para promover um aprendizado
mais interativo e significativo, como Aprendizagem por Pares, Gamificacdo,
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e Sala de Aula Invertida. Essas abordagens
incentivam a colaboracéo, tornam o aprendizado mais envolvente, desafiam os estudantes
a resolver problemas reais e otimizam o tempo em sala de aula para atividades praticas,

criando um ambiente de ensino dindmico e colaborativo.

Aprendizagem por pares

A aprendizagem por pares é uma abordagem que promove a troca de conhecimentos
entre os estudantes, permitindo que eles trabalhem juntos para alcancar melhores
resultados. Nesse modelo, atividades podem ser desenvolvidas em duplas ou avaliadas de
forma mutua e continua, com o objetivo de aprimorar o desempenho dos alunos. Através
de feedbacks constantes entre os pares, tanto os temas abordados quanto os objetivos de
aprendizagem da atividade sdo revistos e aprimorados, favorecendo o aprendizado
colaborativo e o desenvolvimento critico de ambos os participantes (Johnson e Johnson,
1989).
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Gamificacao

A aplicacdo de metodologias e estratégias baseadas em jogos no processo de
aprendizagem e na pratica pedagogica envolve a incorporacao de elementos como fases,
etapas, recompensas, pontuacdes e raciocinios integrados para a resolucédo de desafios.
Essas estratégias gamificadas tém como objetivo aumentar o engajamento dos alunos,
promovendo a aprendizagem de forma interativa e motivadora, a0 mesmo tempo que
estimulam o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como o pensamento critico e a

resolucdo de problemas (Deterding et al., 2011).
Apredizagem Baseada Em Problemas (ABP)

A principal caracteristica dessa abordagem é o foco no desenvolvimento de
solugdes para um problema especifico, levando em consideragdo um contexto, cenario,
fato ou criando resolucdes particulares. Frequentemente, ela é combinada com outras
metodologias ativas, como o Design Thinking, o Brainstorming e a Aprendizagem
Baseada em Projetos, que visam promover uma aprendizagem mais aplicada e
colaborativa, estimulando a criatividade e a resolucéo de problemas de forma inovadora
(Brown, 2009; Sawyer, 2017).

Sala de Aula Invertida

Essa abordagem se caracteriza principalmente pelo planejamento de momentos
distintos de aprendizagem, abrangendo atividades realizadas antes, durante e apds as
aulas. Além disso, enfatiza a participacdo ativa e a interacdo dos estudantes no
desenvolvimento das atividades, promovendo um processo de ensino e aprendizagem

colaborativo e dinamico (Biggs e Tang, 2011).

METODOLOGIA DE PESQUISA

Artigo desenvolvido a partir da experiéncia vivenciada no periodo de estagio
supervisionado |, na disciplina de Ciéncias no Ensino Basico. Onde o primeiro

pensamento de pesquisa surgiu atraves de observacdo, adotada a pratica investigativa
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como proposta a uma boa aprendizagem do discente, fazendo-o compreender

acontecimentos cotidianos.

Tendo em vista que tais praticas se transformam em beneficios, elas auxiliam no
ensino e na aprendizagem. Além disso, aspectos simples do cotidiano sdo, na verdade,
ciéncia. Diante disso, foram elaboradas sequéncias didaticas com o proposito de

compreender assuntos de ciéncias, com énfase nos contetudos de quimica.

Essas sequéncias foram baseadas em metodologias de ensino voltadas para praticas
investigativas. O objetivo € permitir que os alunos do 9° ano passem pelo processo de
transi¢do para o 1° ano do ensino médio com menos dificuldades. Dessa forma, com a
utilizacdo dessas SDs, os estudantes podem levar consigo conhecimentos prévios,
facilitando sua adaptacdo e aprendizado. Essa estratégia estd em conjunto com o0s
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sobre a progressdao do
entendimento, a partir de proposigéo de atividades diversificadas e tornando-as cada vez

mais desafiadoras e complexas.

De acordo com diversos estudos sobre metodologias ativas, a sequéncia didatica é
crucial na educacdo. Ela ndo s6 promove o desenvolvimento de varias habilidades e
competéncias, como também minimiza dificuldades de aprendizagem, tornando o ensino
mais dinamico. Ao envolver os alunos na constru¢do do conhecimento, favorece a
interacdo e participacdo ativa, fortalecendo o protagonismo dos estudantes no seu
desenvolvimento. E indispensavel para a formago do estudante, responsabilizando-o por
sua educacéo e futuro desde cedo.

E importante abordar de maneira que possibilite a percepcdo dos conceitos da
Ciéncia a partir de situacGes vivenciadas e do cotidiano, ja constituidas nas mentes dos
estudantes e passem a ter uma nova leitura dos objetos culturais e dos fatos do cotidiano,
dando concretude ao sistema abstrato de conceitos. Com esse pensamento conseguimos
relatar a situacdo do estudante com uma metodologia que comtempla todos os saberes e
permite incorporar qualquer contetdo, podendo-se trabalhar a interdisciplinaridade e o
saber cientifico. Carvalho (2004) salienta que:

Utilizar atividades investigativas como ponto de partida para desenvolver a
compreensdo de conceitos é uma forma de levar o aluno a participar de seu
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processo de aprendizagem, sair de uma postura passiva e comecar a perceber
e agir sobre o seu objetivo de estudo, relacionando o objeto com o
acontecimento e buscando as causas dessas relagdes, procurando, portanto,
uma explicacdo causal para o resultado de suas acdes e/ou interacdes.
(Carvalho, 2004).

Foram desenvolvidas duas sequéncias didaticas para 9° ano do ensino fundamental
relacionado ao objetivo de conhecimento: Do que é composta a matéria? Modelagem
cientifica e Transformacdes Quimicas; Leis Ponderais. Ambas ndo houve sua aplicacdo

apenas sua esgquematizacao.

As metodologias adotadas nas sequéncias didaticas incluem uma variedade de
abordagens ativas que visam tornar o ensino de Ciéncias, com foco em Quimica, mais
dindmico e participativo. Entre essas metodologias, destaca-se a Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP), que envolve os alunos na resolucdo de problemas reais,
incentivando a aplicacdo do conhecimento teorico e o desenvolvimento de habilidades

praticas.

O Ensino Colaborativo também € uma estratégia importante, promovendo a
aprendizagem em grupo e o fortalecimento da comunicacao entre os estudantes. A Sala
de Aula Invertida permite que os alunos estudem o conteido fora da sala, usando
materiais como videos e leituras, otimizando o tempo de aula para atividades praticas e

discussoes.

Além disso, a Gamificacdo € utilizada para tornar o processo de aprendizagem mais
envolvente e motivador, incorporando elementos de jogos como pontos, recompensas e
competicdes. Juntas, essas metodologias favorecem um ambiente de ensino mais
interativo e focado no desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e colaborativas

dos alunos.

Esquema da 1° Sequéncia Didéatica para o 9° ano

Para uma compreensdo mais clara sobre a SD a seguir, a Tabela 1 demostras um
planejamento de ensino em relacdo a tematica: Do que é composta a matéria bem como

a atividades propostas para essa primeira SD.

Tabela 1 - Planejamento de Ensino da 1° SD.
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Objet_lvo de ) Atomista
conhecimento:
Tempo da Sequéncia: 4 aulas
1- Linha do tempo: modelos atdmicos;
Atividades 2- Questionario seguido de caca-palavras;
propostas: 3- Aula experimental: teste da chama, seguido
de um pequeno relatério;

Fonte: dados dos autores,2024.

A metodologia usada para a producdo dessa primeira SD foi o método de sala de
aula invertida. Onde inicia-se 0 assunto com algumas perguntas disparadoras disposta na
Tabela 2, mostrando um panorama geral do assunto, buscando assim uma participacao da

turma.

Tabela 2 - Perguntas Disparadoras Sobre o Assunto Trabalhado na Primeira SD.

O que é matéria?

De que é composta a matéria?

O que é 0 atomo?

Fonte: dados dos autores, 2024.

Ap6s uma breve exploragdo sobre o assunto, coloca-se em pratica 0 método sala
de aula invertida que consiste na pesquisa mais aprofundada do assunto, onde o aluno
realiza essa pesquisa em casa para que assim possa responder a primeira atividade
disposta na Figura 1. A correcdo da atividade no formato de seminario ou mesa redonda

pode ser uma excelente forma de promover a interacéo e o aprofundamento do tema.
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|_E|.1|hde 1: Iinka do tempe: Modelos Atomices.

NOME DO CIENTISTA:

ANO DE CRIACAD:

OCUPACAD:

NACTONALIDADE:

COMO FICOU CONHECIDO ESSE MODELD:
CONSIDERACOES DESSE MODELD:

NOME DO CIERNTISTA:

P d. ANO DE CRIACAO-

¢ X OCUPACAO:

. @, NACTONALIDADE:

@ » COMO FICOU CONHECIDO ESSE MODELO:
' CONSIDERACOES DESSE MODELO:

NOME DO CIENTISTA:

S AND DE CRIACAO:
OCUPACAD:
s @ P NACTONALIDADE:
‘ COMO FICOU CONHECIDO ESSE MODELD:
b 4 CONSIDERACOES DESSE MODELO:
a
& =]

Fonte: dados dos autores, 2024.
Figura 1 -Atividade 1: Linha do Tempo: Modelos Atémicos
Apos a realizagdo e discussdo da Primeira Atividade disposta na Figura 1, que visa

estabelecer um processo de aprendizagem coletivo e cooperativo, fundamentado na
teoria. Ha a disposicdo da Atividade 2 presente na Figura 2 que consiste em um
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questionario seguido de caga-palavras como forma de aprofundamento e fixacdo do

contetdo.
Arividade 2: Questionario seguide de caca-palavras.

Responda as perguntas a seguir e com suas respectivas respostas,
resolva o caca-palavras.

1. Toda matéria € composta por uma particula fundamental, como se chama essa
particula?

Como ficou conhecido o modelo atdmice de Bohr?

Quem foi o clentista do atomo conhecido como “pudim de passas™?

O dtomo & composto por 3 particulas fundamentais, quals sfo elas?

xR |

-

Qual o nome da regifio de um dtomo onde ze concentra os elétrons?

Como é conhecida a regifio do atomo que se concentra os protons e os néutrons?
Como ficou conhecido o modelo atdmice de Futherford?

Segunde Linusg Pauling os elétrons se distribuem na eletrosfera camadaz de
energia ou?

Qual o nome do cientista o gual seu modelo atémico € baseado na mecdnica
quéntica?

10. O modelo atdmico baseado na mecdnica quintica € baseado em uma equagio
matematica com uma fiungiEo. Qual o nome dessa fimgdo?

il o

[~ I

bl

POhWZO0OrAmrmeI
CNA=»22050mc<
4IIZmMEONIr<H
TAPSICO-4METICL
OCrO022=42047
ZDIDZORMZIZDp
C=0ImMOmuelombpk
Nzzo0wzoa-Hcmz
roma=2rp00-0=
MMM A<ZM>» 20 =
or4d0mumsNIrz
PMO=2>AMZ2>r o

OBE&: As palavtas s2 encontram na vertieal horizontal e diagonal;

Fontes: dados dos autores, 2024,
Figura 2 - Questionario Seguido de Caca-Palavras

Ha a Atividade 3 disposta na Figura 3 trata-se de uma aula experimental com o
objetivo de estimular a investigacdo e a resolucdo de problemas reais no contexto do
estudante, permitindo a reflexdo e a mobilizacdo dos saberes, explicando coisas do
cotidiano, sem deixar de valorizar 0os conhecimentos prévios, a aula experimental,
intitulada "Teste da Chama" (presente na Figura 3), explica fendmenos cotidianos, como

a cor observada nos fogos de artificio.
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AULA EXPERIWMENTAL

TESTE DA CHAMA

Drata: Aluno:
Turma: 9% ano

Professor:

Alateriais:

Po de casca de ove (casca de ove higienizada, seca 2o zol ou estufz 2 titurada sté virar pa);

Po de casca de banana (higienizada, s=ca ao sol ou estafa e tritura até virar pa);
Zal de cozinha (Hall);

Sulfato ferrozo;

hiagnésia bisurada;

Encrmglo de sljs s

Cliple de papel amagado na ponta am forma de zalga; wm clips paa sapel

Bico de busnem ou uma lata de ahiminio cortada ao meio com o alcool em gel

Obs.: se optar por usar soluogoes das subtincizs mencionadas pods nzar palito de churrasco com slgodio na
ponta para emsrgir na solagio.

Método:

A= glgas feitaz com os clipes de papel devem esta totamente limpas para que ndo haja contaminacio, usar
sempre algas saparadaz para cada substincia. Fecolka oma peguena guantidade do materizl a ser testado,
certificando-se de gue estsja bem preso no clipe. Cologuei-a para gueimar na parte mais gquente da
chamanormahments na parte azul da chama).

Obs.: Cadz elemeanto quimice emite wma cor especifica quando gueimadao.

S IS IS S S

Potisdio Cilcio Cloreto de Sidio Ferro Magnésio

1. Pinte a foto a cima de acordo com a cor observada em cada elements testada;

2. Redija um pequenc relitorio com as segmintes informacdes: cores observadas, explicagdo plansivel
para o fenomeno observado de acordo com o modalo atdmico de Eokr, 2 22 esse experimento pods ser
uzado para determinar com toda certeza quais foram os elamento gquimico: presentes nas substincizs
testadas.

Fonte: dados dos autores, 2024.
Figura 3 - Aula Experimental: Teste da Chama

Esquema da 2° sequéncia didatica para 0 9° ano

Para compreendermos a SD a seguir a Tabela 3 evidencia um planejamento de
ensino em relagdo a tematica: transformagfes quimicas: leis ponderais, assim como as

atividades organizadas para essa segunda SD.

Tabela 3 - Planejamento de Ensino da 2° SD

Objetivo de

] Transformacdes quimicas
conhecimento:

Tempo da Sequéncia: 6 aulas
Atividades propostas: 1- Atividade 1: Completar espagos em branco ;
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2- Atividade 2: Questionario seguido de
cruzadinha;

3- Domind das reacoes;

Fonte: dados dos autores, 2024.

Comecar a aula com uma discussdo sobre 0 que sdo reacfes quimicas e suas
diversas aplicacfes em diferentes contextos como: na cozinha, na industria e no cotidiano.
Perguntar aos alunos sobre suas proprias experiéncias com reacGes quimicas em casa
como: fermentacdo de pédo, cozimento de alimentos, prego enferrujado, entre outras. Ha
primeira atividade dessa segunda SD (Figura 4), dispde de uma atividade de completar os
espacos em branco, onde essa atividade € uma excelente maneira de avaliar a
compreensdo dos alunos e sua habilidade de completar informaces relacionadas ao

conteudo estudado.

Efo Atividade 1: Completar espagos em branco
Complete: @
A_ A lei de Lavoister, ou lei da conservacio da estabelece que, em
uma quimica realizada em um sistema a guantidade
total de massa dos & sempre igual 4 quantidade total de massa dos

Lavoisier afirmou que "Na natureza, nada se cria, nada se perde, tudo se
transforma” (Lavoisier, A L L {17771

Vale lembrar: Az reagdes nucleares ndo seguem a lei de Lavoisier, porque uma
pequena quantidade de massa transformada em energia pode resultar na liberag3o
de uma grande quantidade de energia.

EX:A+B=>C+D
1505+ 180; >
CeH0s + 6 022 6 COz +6 H:0

B. A lei de Proust, conhecida como lei das proporgies . estabelece
que uma especifica sempre possul a composl;ao, tanto
em termos qualitatives quanto independentemente do processo
utilizado para sua obtengio.

EX: 2Hym + 0219 = _ H20

C. A lei de Dalton, também conhecida como lei das proporgies . afirma
que guande uma quantidade fixa de uma A ze combina com
diferentes massas da substincia B para formar distintos, as massaz
de B se combinam em properges que sdo nimeros pequenos entre .
EX:A+B=AB [ jmjn|

32g+ > 80g
S+ = 50z
Fonte: dados dos autores, 2024.

Figura 4 - Atividade 1: Completar Espacos em Branco
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A Atividade 2 presente nessa SD disponibilizada na figura 5, consiste em uma
atividade de questionario seguido de palavras cruzadas, onde esse tipo de metodologia
ativa é excelente para revisar e fixar vocabulario e conceitos importantes de forma
divertida e envolvente. Além disso promove uma maior atencdo aos alunos, pois 0s
discentes tém que responder corretamente o questionario baseados nas defini¢Ges, bem
como garantir que suas respostas estejam corretas para que assim as palavras encaixem

perfeitamente na cruzadinha.

Além do mais, por se tratar de uma atividade que possa ser resolvida em grupo é
uma boa forma de trabalhar o ensino colaborativo que é baseado na aprendizagem em
grupo, onde os alunos trabalham juntos para resolver problemas, desenvolvendo a

comunicacéo e o trabalho em equipe.

Atividade 2: Questiondrio seguido de cruzadinha

°g

®
@
Responda as guestdes a seguir, em seguida com suas respostas
resolva a cruzadinha:

uuuuu]

. Para gue a quantidade de dtomos saja igueal

dos dois lados dz equagio & nacessirio fazer
a da mesma.

Como denominamos o nimero gue preceds
a fonmula indicando = guantidade de cada
substincia & a proporgio de moléculas
envolvidas na reacioT

3. Joseph Louis Prowst Quimico britinico gque

explica z Jei das proparcfaes

. Mormalmente representado pela letra {Z),

comrespande 20 mimero de protons conzido
&m um atomo.

. Antoine-Tavrent Lavoizier Fizico & gquimice

irlandés comhecido por explicar a lei de
conzarvacio da .

10.

Substincias formadas apds wma reagdo
quimica, repr do apos a seta ot o5
de

Johm Dalton Quimice e farmacéutico
irlandés, comhecido por explica 3 lei daz
proparcies

E uma substdncia ou composto gue &
conswmida durants wma reagdo guimica,
representado ante: da etz de uma eguagdo
quimica.

Mome genérico pars companente da tabelz
periddica, gque & composto por matéria
denominamaos?

Fepresentado pela a lera (A) indica a

U -
] T [TT11
_
1 [ 1 F [T1]
I | | HEEn
1 [ ] I ]

CLIT1 111
[ HEEEEEEEEE

Fonte: dados dos autores, 2024.

Figura 5 - Atividade 2: Questionario Seguido de Cruzadinha.
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Jé a atividade 3 presente na Figura 7 e Figura 8, consiste em um dominé de reacdes
seguindo o modelo proposto por Linhares (2023), que visa trabalhar a gamificacéo,
utilizando-se de elemento de jogos como o domind aqui disposto como formas de pontos,
recompensas, desafios e competicdo, com 0 objetivo de tornar o processo de ensino
aprendizagem mais cativante, motivador e eficiente. Essa estratégia aqui apresentada visa
aproveitar a diversdo e a competitividade dos jogos para estimular maior participacéo,

colaboracéo e retencdo de conhecimento em sala de aula.

A forma de aplicacdo do jogo deve seguir o seguinte formato: A turma pode ser
organizada em duas ou quatro equipes, ¢ as “pedras de domind” devem ser distribuidas
igualmente entre eles. Para iniciar o jogo, o professor deve perguntar quem possui a pedra

inicial representada na figura abaixo ( Figura 6).

Fonte: Linhares (2023).
Figura 6 - “Pedra” que Inicia o Jogo

O jogo comeca com o jogador que possui a pedra acima, a partida seguinte no
sentido horario, onde cada equipe tenta encaixar uma de suas pedras nas extremidades da
mesa. As pedras sdo encaixadas de acordo com a correspondéncia entre reagentes e
produtos, formando assim uma reagdo completa. Quando uma equipe consegue encaixar
uma pedra, a dindmica continua; caso ndo consiga encaixar a pedra correspondente, ele
passa a vez. O jogo termina quando uma equipe conseguir encaixar todas as pedras que
obteve no inicio da partida. Neste caso, 0 vencedor é aquele que possui 0 menor nimero

de pedras restantes ou nenhuma pedra.

As pedras estdo na ordem correta e, portanto, essa disposi¢ao pode ser usada como
gabarito. O jogo dispbe a identificacdo de reacGes formadas a parti dos reagentes
ordenados. As reacGes demostradas nesse jogo podem ser usadas ainda para se trabalhar

0 balanceamento quimico, visto que nem todas as reacdes encontram-se balanceadas.
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Apo6s encerrar 0 jogo, promova uma discussdo reflexiva. Incentive os alunos a
compartilhar suas estratégias, os desafios enfrentados, as decisdes tomadas e os resultados

alcancados. Estabeleca conexdes entre essas experiéncias e 0s conceitos abordados em

sala de aula.

[3!\.!2 - ZMNa CacO, > ] Cald + CO, HCO5 >
[Hzo - - 2Nnr_)]“
=

MNacg
—_ e ]—
f

= Hz = O, Hao, = || HO + O = o Oy 3> |

CO, I.-.......-a - HC1 _)I [ MNH L Cl Cu(OH) —)]

.
Fonte: Linhares (2023).
Figura 7 - Inicio do Dominé
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N, + 3H,> 2NH, 2NH,

2No Mg + ZHCI >

2Hg + O, KCIO, > KCl + 20,

Fonte: linhares (2023).

Figura 8 - Final do Dominé

Habilidades usadas na estrutura das sequéncias didaticas segundo a BNCC

Para um boa criacéo e desenvolvimento de uma sequéncia didatica algumas normas
devem ser seguidas e a principal delas sdo as competéncias e habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo em vista que a BNCC visa todas formas
essenciais de aprendizado por se tratar de um documento normativo. A seguir estdo
algumas habilidades utilizadas para a elaboracdo da 1° sequéncia didatica proposta para
0 9°ano do ensino fundamental com o tema: Do que é composta a matéria; Modelagem

Cientifica;

Bem como usados também para a elaboracdo da 2° sequéncia didatica do 9° ano
com a tematica: Transformacgdes quimicas; leis ponderais, onde essas habilidades estdo

demostras a seguir:

(EF09CI02) Comparar quantidade de reagentes e produtos envolvidos em
transformagdes quimicas, estabelecendo a proporcéo entre as suas massas;
(EF09CI03) Identificar modelos que descrevam a estrutura da matéria
(constituicdo do atomo e composicdo de moléculas simples) e reconhecer sua
evolugdo historica; (EF09CIO4) Planejar e executar experimentos que
evidenciem que todas as cores de luz podem ser formadas pela composi¢édo das
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trés cores primarias de luz e que a cor de objeto esta relacionada também a cor
da luz que o ilumina; (EF09CIO5) Investigar 0s principais mecanismos
envolvidos na transmissao e recep¢do de imagem e som que revolucionam os
sistemas de comunicacdo humana (Brasil, 2018, p. 351).

Essas habilidades tém como objetivo fundamental apoiar os alunos no
desenvolvimento das competéncias necessérias para enfrentar desafios académicos e da
vida cotidiana. Ao longo de suas atividades, os estudantes sdo incentivados a pensar de
forma critica, analisar informacgdes com profundidade e buscar solugbes criativas para
problemas. Com isso, eles se tornam cidaddos mais informados, que compreendem seu
papel na sociedade e tém a capacidade de tomar decisdes fundamentadas e responsaveis.
Além disso, ao desenvolver essas habilidades, os alunos estdo mais preparados para atuar
de maneira positiva e construtiva, contribuindo para o fortalecimento das rela¢6es sociais,
0 avanco da comunidade e o progresso das questdes sociais, culturais e ambientais. O
foco é formar individuos que, além de adquirirem conhecimento, saibam usa-lo de forma

ética e eficaz em beneficio coletivo.

CONSIDERACOES FINAIS

As sequéncias didaticas dispostas nesse artigo tém por finalidade ajudar professores
a alcangar a melhor aprendizagem dos alunos, envolvendo atividades de avaliagdo de
forma dindmica. E comum que muitos alunos considerem os contetidos de Quimica
complexos e dificeis de compreender, devido aos conceitos abstratos e a linguagem
especifica. No entanto, ao aplicar metodologias ativas relacionadas ao conhecimento
cientifico, conseguimos formar alunos mais confiantes, capazes de trabalhar em equipe e
resolver problemas de forma colaborativa, utilizando-se de um ambiente de sala de aula

divertido com interagéo significativa entre alunos e professores.

Além disso, 0 uso de tais metodologias ativas contribuira para que os discentes
assumam uma postura ativa nas discursdes, interacOes, reflexdes, ponderacdo e
explicagcdo. Além do que o uso destas metodologias abrange uma ampla gama de
conteudo, incluido aspectos conceituais, procedimentais e atitudes capazes de atingir 0s
objetivos de pesquisa, promovendo a alfabetizacdo cientifica. Como disse Paulo Freire,
"Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as condi¢Ges para a sua propria

producéo ou construcao” (Freire, 1996, p. 22).
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