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Resumo

Este artigo apresenta dados parciais de uma dissertacdo de mestrado sobre formacdo do
professor que ensina Matematica nos anos iniciais. Delimita-se ao objetivo especifico de
analisar convergéncias e divergéncias entre conhecimentos matematicos adquiridos em cursos
de Licenciatura em Pedagogia e aqueles desenvolvidos na pratica por professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Metodologicamente, realiza uma Analise Textual Discursiva
de respostas dadas a um questionario respondido por dez professoras dos anos iniciais que
lecionam em escolas publicas de Porto Alegre, RS. Partindo de trés categorias a priori sobre
conhecimentos docentes, sejam elas: conhecimento do contetdo; conhecimento pedagdgico do
conteudo; e, conhecimento curricular, emergiram 14 subcategorias sobre 0s conhecimentos
matematicos adquiridos em cursos de Pedagogia e aqueles desenvolvidos na pratica pelas
professoras dosanos iniciais participantes. A analise evidencia que professores dosanos iniciais
desenvolvem em sua préatica mais conhecimentos de contetdo relacionados a Matematica do
que adquirem em sua formacéo inicial. Ainda, modificam, durante o ensino de Matematica nos
anos iniciais, conhecimentos pedagogicos e conhecimentos curriculares adquiridos nos cursos
de Licenciatura em Pedagogia.

Palavras-chave: Formacéo de professores; Anos iniciais; Ensino de Matematica.

Abstract

This article presents partial datafrom a Master's dissertation on teacher training who teaches
Mathematics in the early years. It is limited to the specific objective of analyzing convergences
and divergences between mathematical knowledge acquired in Licentiate Degree courses in
Pedagogy and those developed in practice by teachers in the early years of Elementary School.
Methodologically, it performs a Discursive Textual Analysis of answers given to a
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questionnaire answered by ten teachers from the early years who teach in public schools in
Porto Alegre, RS. Starting from three a priori categories of teaching knowledge, namely:
content knowledge; pedagogical content knowledge; and, curricular knowledge, 14
subcategories emerged about the mathematical knowledge acquired in Pedagogy courses and
those developed in practice by the teachers of the initial years participating in the research. The
analysis shows that early years teachers develop more content knowledge related to
Mathematics in their practice than they acquire in their initial training. Also, they modify,
during the teaching of Mathematics in the early years, pedagogical knowledge and curricular
knowledge acquired in the Degree in Pedagogy courses.

Keywords: Teacher training; Early years; Mathematics Teaching.

Resumen

Este articulo presenta datos parciales de una tesis de maestria sobre formacion de docentes que
ensefian Matematicas en los primeros afios. Se circunscribe al objetivo especifico de analizar
las convergencias y divergencias entre los conocimientos matematicos adquiridos en los cursos
de Licenciatura en Pedagogiay los desarrollados en la practica por los docentesen los primeros
afios de la Ensefianza Fundamental. Metodol6gicamente, realiza un Analisis Discursivo Textual
de las respuestas dadas a un cuestionario respondido por diez profesores de los primeros afos
que ensefian en escuelas publicas de Porto Alegre, RS. Partiendo de tres categorias a priori de
conocimientos didéacticos, a saber: conocimientos del contenido; conocimiento del contenido
pedagdgico; y, conocimientos curriculares, surgieron 15 subcategorias sobre los conocimientos
matematicos adquiridos en los cursos de Pedagogiay los desarrollados en la practica por los
docentes de los primeros afios participantes. El analisis muestra que los docentes de primeros
afios desarrollan mas conocimientos de contenidos relacionados con las Matematicas en su
practica que los que adquieren en su formacion inicial. Ademas, modifican, durante la
ensefianza de las Matematicas en los primeros afios, los conocimientos pedagdgicos y los
conocimientos curriculares adquiridos en las carreras de Licenciatura en Pedagogia.

Palabras-clave: Formacion docente; Primeros afios; Ensefianza de las matematicas.

INTRODUCAO

De acordo com o artigo 5° da Resolugdo CNE/CP, n° 1, de 15 de maio de 2006, o
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com formacdo em curso de Licenciatura
em Pedagogia, devera estar apto a: “[...] ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano”. Entretanto, alguns estudos, entre eles o de Curi (2005),
mostram que 0s cursos de Licenciatura em Pedagogia dedicam pouca carga horaria destinada

ao ensino de Matemaética para os futuros professores dos anos iniciais em formacao.

De modo anadlogo, Matos e Lara (2016), ao realizarem mapeamento tedrico de
dissertacdes e teses brasileiras sobre esse tema, elaboradas entre 2010 e 2014, disponiveis no

Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
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destacaram que as produgdes elencadas para andlise convergiram ao apontar a “[...] pouca

instrumentalizagdo nos cursos de Pedagogia acerca de conteddos matematicos que os futuros
professores dos anos iniciais, egressos desses cursos, deverdo ensinar [...]” (p. 61). Diante
disso, justifica-se a relevancia da escolha do tema deste estudo, delimitando-se ao substrato da
disserta¢do de mestrado intitulada “A formacao do professor que ensina Matematica nos anos
iniciais: uma anélise dos conhecimentos legitimados pelo MEC e sua operacionalizacdo na

pratica” elaborada por Matos (2017).

Para abordar esse tema, esse artigo apresenta um recorte delimitando-se ao objetivo
especifico: Analisar convergéncias e divergéncias entre conhecimentos matematicos adquiridos
em cursos de Licenciatura em Pedagogia e aqueles desenvolvidos na pratica por professores

dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, apresenta uma andlise de um questionario respondido por dez professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental que lecionam em escolas publicas de Porto Alegre,
RS, escolhidas aleatoriamente. Como método de andlise utiliza a Andlise Textual Discursiva
(ATD), conforme propde Moraes e Galiazzi (2011), perfazendo todas as suas etapas, a saber,
unitarizagéo, categorizacdo e comunicacao das novas compreensdes atingidas. Optou-se, neste
estudo, pelo método misto de ATD, partindo-se de categorias a priori sobre 0s conhecimentos
docentes' apresentadas por Shulman (1986), as quais possibilitaram a emergéncia de
subcategorias acerca dos conhecimentos matematicos adquiridos em cursos de Pedagogia e 0s

desenvolvidos na préatica por professoras dos anos iniciais, participantes da pesquisa.
A CATEGORIZAC;AO DOS CONHECIMENTOS DOCENTES

Discussdes e estudos sobre a constituicdo dos conhecimentos ou dos saberes docentes
tem sido muito frequentes nas Ultimas décadas. Entre os estudos tedricos destacam-se 0s
desenvolvidos por Lee Shulman e por Maurice Tardif. Contudo, destaca-se que nessa pesquisa
adotou-se o0s estudos de Shulman (1986) para fundamentar teoricamente a analise das
percepgdes dos professores participantes desta pesquisa bem como para alicergas as categorias

de andlise estabelecidas a priori.

Em seus estudos, Shulman (1986) mostra que ao final do século XIX os testes para

professores que eram utilizados nos EUA a niveis estadual e municipal valorizavam, em maior

1 O termo knowledge adotado por Shulman ao ser traduzido refere-se tanto ao conhecimento quanto ao saber.

Portanto, é possivel considerar uma convergéncia entre 0 emprego desses termos pelo autor.
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parte, o conhecimento do contetdo que o professor desejava ensinar em contraposi¢ao aos seus

conhecimentos pedagdgicos, pois do total de 1000 pontos possiveis apenas 50 eram dados para
0 subteste em Teoria e Préatica de Ensino. Ou seja, naquela época, o professor que se dispusesse
a lecionar disciplinas para estudantes deveria antes comprovar que possuia conhecimento do
assunto a ser ensinado. Embora o conhecimento de teorias e métodos de ensino seja importante,

exercia uma funcdo secundéria nas qualificacbes de um professor (SHULMAN, 1986).

No entanto, no século XX, Shulman (1986) verifica que esse quadro se reverteu e o
conhecimento dos conteldos das disciplinas a serem ministradas parece ter deixado de
desempenhar um papel central nos exames dos professores. O autor aponta para as
competéncias que passaram a ser mais bem valorizadas nos exames dos professores:
organizacdo na preparacdo e apresentacdo de planos instrucionais; avaliagdo; reconhecimento
de diferencas individuais; consciéncia cultural; compreensdo da juventude; manejo; politicas e
procedimentos educacionais (SHULMAN, 1986).

Entretanto, embora Shulman (1986) reconheca a importancia de avaliar a capacidade
para ensinar, questiona o porqué de estudiosos ndo se dedicarem ao estudo do contetdo da
disciplina, do assunto a ser abordado em sala de aula. Conforme o autor, ninguém investigou
até o momento de que modo o assunto a ser ensinado transforma-se de conhecimento do
professor para a forma de conteddo de ensino. O estudo do assunto é considerado pelo autor o
“paradigma perdido” nas pesquisas sobre ensino, ou seja, um ponto cego nessas pesquisas no
que se refere ao conteddo a ser ensinado e, consequentemente, na maioria dos programas de

avaliacdo e de certificacdo de professores (SHULMAN, 1986).

Shulman (1986) verificou que, em diversas pesquisas, 0 ensino € tratado de um modo
geral sem preocupar-se com o conteddo a ser ensinado pelo professor e 0 modo como este
profissional organiza o conhecimento do conteldo em sua mente. A énfase dessas pesquisas
sempre recai sobre 0 modo como os professores dirigem as suas salas de aula, organizam as
atividades, distribuem o tempo de aula, estabelecem os niveis de seus questionamentos,
planejam tarefas e avaliam a compreensdo dos estudantes. No entanto, deixam a desejar no que
se refere ao conteudo das ligdes ensinadas, das perguntas feitas e das explicagdes dadas. Nesse
sentido, o autor questiona: “Sera que sempre foi afirmado que alguém que conhece pedagogia

nao ¢é responsabilizado pelo conteudo?” (SHULMAN, 1986, p. 5).

A intencdo de Shulman (1986) ndo é diminuir a importancia do conhecimento

pedagdgico para o desenvolvimento de um professor ou para a eficiéncia dasua instrugdo. Ao

Recebido em: 20/11/2022 436
Aceito em: 20/11/2023

Revista Insignare Scientia




Vol. 6, n. 6. Set./Dez. 2023

contrario, o autor reconhece que apenas conhecimento do conteddo é possivelmente t&o ineficaz

pedagogicamente quanto a habilidade livre de contetdo. Shulman (1986) sugere entdo, que 0s
dois aspectos dacapacidade de um professor sejam combinados adequadamentedandoadevida
atencdo tanto aos aspectos do contetido de ensino quanto aqueles referentes aos elementos do

processo de ensino.

Nesse sentido, Shulman (1986) apresenta trés categorias do conhecimento docente
considerando as especificidades dos contetdos que deverdo ser ensinados em cada disciplina.
Séo elas: conhecimento do contetdo; conhecimento pedagdgico do conteldo; e conhecimento

curricular.

O conhecimento do conteudo refere-se a quantidade e organiza¢do doconhecimento por
si na mente do professor. Exige que o professor tenha conhecimento dos fatos ou conceitos de
um dominio e, também, compreenda as estruturas da sua disciplina, os diferentes modos de
organiza-la. Além disso, espera-se que o professor possua 0 julgamento necessério para
determinar quais assuntos sdo centrais em sua disciplina enquanto outros sdo secundarios
(SHULMAN, 1986).

Complementando essa ideia, é feita por Mizukami (2004) uma classificacdo do
conhecimento do conteldo em duas categorias que se referem, respectivamente, ao momento
em gue o docente aprende e a0 momento em que ele ensina. Nesse sentido, para a autora, em
um primeiro momento, o professor deve compreender 0 modo como o conhecimento é
construido e estruturado, ou seja, suas bases, criando condicdes para que além de compreender
conceitos da disciplina, aprofunda-se nas suas origens. J& no segundo momento, o professor
aumenta as possibilidades de representacdo pessoal do conteddode modoa viabilizar seu ensino
em diferentes contextos (MIZUKAMI, 2004).

Para Shulman (1986), o conhecimento pedagdgico do conteudo refere-se ao
conhecimento do contedo para o ensino. Ou seja, 0s modos de representar e abordar o assunto
que o tornara de facil compreensao para os estudantes, o que inclui as mais diversas analogias,
ilustracdes, exemplos e demonstracdes que podem ser realizadas. Além disso, essa categoria
abrange a compreenséo dos aspectos que facilitam ou dificultam a aprendizagem de assuntos
particulares pelos estudantes: as concepcdes e preconceitos que eles trazem consigo para a
aprendizagem desses assuntos. Os professores precisam ter conhecimento das estratégias mais
eficazes para reorganizar a compreensdao dos estudantes, uma vez que eles ndo chegam a sala

de aula sem experiéncias prévias, como se fossem lousas em branco (SHULMAN, 1986).
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Mizukami (2004) considera o conhecimento pedagdgico do conteudo de fundamental

importancia na aprendizagem da docéncia. Conforme a autora: “E o {inico conhecimento pelo
qual o professor pode estabelecer uma relacdo de protagonismo. E de sua autoria. E aprendido
no exercicio profissional, mas ndo prescinde dos outros tipos de conhecimentos que o professor

aprende via cursos, programas, estudos de teorias, etc.” (MIZUKAMI, 2004, p. 6).

O conhecimento curricular, de acordo com Shulman (1986), refere-se aos programas
elaborados para o0 ensino das disciplinas e assuntos especificos em determinado nivel e a
diversidade de materiais didaticosdisponiveis relacionados a esses programas. O professor deve
possuir conhecimento sobre as alternativas curriculares disponiveis para o0 ensino da sua
disciplina e familiarizar-se com contetidos que sdo ensinados na mesma disciplina em anos

letivos anteriores e posteriores na escola, e os materiais a eles relacionados (SHULMAN, 1986).

Assim, a partir dessas categorias, Shulman (1986) acredita que um professor deveria
possuir profundo conhecimento do conteudo a ser ensinado e suas estruturas, além de possuir
conhecimento pedagdgico desse contetdo em especifico, relacionando-o com sua disciplina de

modo geral, bem como o conhecimento curricular do assunto.

Entretanto, é valido ainda ressaltar que, de acordo com Perrenoud (2000, p. 26):
“Conhecer os conteudos a serem ensinados ¢ a menor das coisas, quando se pretende instruir
alguém.” Para o autor, a verdadeira competéncia pedagogica “[...] consiste, de um lado, em
relacionar os conteudos a objetivos e, de outro, a situagdes de aprendizagem” (PERRENOUD,
2000, p. 26). Desse modo, o que se espera ¢ que ocorra “[...] amudanga de postura do professor
‘ensinante’ para o professor ‘que estd com’ o aluno para que ele possa aprender” (MASETTO,

2001, p. 89).
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo apresenta abordagem qualitativa, considerando que na perspectiva de
Bogdan e Biklen (1994, p. 16), “[...] os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas e de
complexo tratamento estatistico.”. No caso deste estudo esses dados sdo constituidos pelos
conhecimentos matematicos adquiridos em cursos de Pedagogia e os desenvolvidos na préatica

por professoras dos anos iniciais.

Adicionado a isso, é possivel considerar que esta pesquisa é um estudo de caso, pois, de

acordo com Yin (2001, p. 32), o estudo de caso “[...] investiga um fendmeno contemporaneo
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dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenémeno e o

contexto ndo estdo claramente definidos.”, neste estudo, os conhecimentos matematicos
desenvolvidos pelas professoras dos anos iniciais em sua pratica docente estdo intrinsecamente
relacionados aos conhecimentos adquiridos durante sua formacgdo inicial em cursos de

Licenciatura em Pedagogia.

Participaram desta pesquisa dez professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental
escolhidas aleatoriamente em escolas publicas situadas no municipio de Porto Alegre, RS. Vale
ressaltar que para desenvolver este estudo ndo houve necessidade, nem a intencdo de revelar a
identidade dos participantes de pesquisa. Portanto, foi mantido o anonimato de cada um dos
participantes, conforme consta no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Todas as
professoras possuiam mais de dez anos de pratica docente nos anos iniciais, bem como
realizaram sua formacao inicial em cursos de Licenciatura em Pedagogia ha mais de dez anos.

Das dez professoras, apenas trés ndo possuem pos-graduacdo em nivel de especializacao.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questionario contendo diversas
questdes, entre as quais foram selecionadas para andlise aquelas que abordaram o0s
conhecimentos matematicos adquiridos pelas professoras em cursos de Licenciatura em

Pedagogia e o0s desenvolvidos durante sua pratica docente.

Para andlise dos dados, foi utilizado o método misto de ATD, proposto por Moraes e
Galiazzi (2011), no qual a partir das categorias a priori sobre conhecimentos docentes
apresentadas por Shulman (1986), a saber, conhecimento de conteddo, conhecimento
pedagdgico de conteudo e conhecimento curricular, foi possivel obter por meio da unitarizacéo
e categorizacdo das respostas dadas, subcategorias emergentes relacionadas ao objetivo

possibilitando a comunicacdo das novas compreensdes atingidas.
ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS

Para a andlise dos conhecimentos dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, foram selecionadas trés questdes do questionario respondido
pelos participantes da pesquisa, para identificar quais os conhecimentos foram adquiridos pelas

professoras em cursos de Licenciatura em Pedagogia, sejam elas:
i) Qual era a énfase dada as disciplinas da area de Matematica no seu curso de Pedagogia?

i) Quais conhecimentos foram desenvolvidos nas disciplinas da area de Matematica do seu

curso de Pedagogia?
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iif) De que modo esses conhecimentos foram desenvolvidos nas disciplinas da area de

Matematica do seu curso de Pedagogia?

Ja, com o objetivo de identificar quais os conhecimentos sdo desenvolvidos pelas professoras

nos anos iniciais durante o ensino de Matematica, forma feitas as seguintes perguntas:

i) Quais conteddos matematicos vocé desenvolveu em cada um desses anos?; Questdo ii)

Metodologicamente, de que modo vocé ensina Matematica nos anos iniciais?

Durante a analise, as respostas dos participantes da pesquisa foram fragmentadas e cada
excerto resultante dessafragmentacao foi codificado seguindoum padrao. Apds a fragmentacéo
e codificacdo, os excertos foram reescritos atribuindo-lhes significado. As unidades resultantes
dessa significacdo foram categorizadas, por meio de suas semelhancas, a partir de cada uma das
categorias a priori estabelecidas conforme as trés categorias dos conhecimentos docentes de
Shulman (1986). Em seguida, dentro de cada categoria a priori, as unidadesforam categorizadas

novamente por semelhanca de significado, emergindo, assim, subcategorias.

Para comparar 0s conhecimentos desenvolvidos pelas professoras dos anos iniciais no
ensino de Matematica com aqueles adquiridos por elas durante sua formacg&o inicial em cursos

de Licenciatura em Pedagogia, foi elaborado o Quadro 1.

Quadro 1 — Conhecimentos adquiridos por professoras dos anos iniciais em cursos de Licenciatura em
Pedagogia e aqueles desenvolvidos por elas durante o ensino de Matematica

Subcategorias emergentes dos Subcategorias emergentes dos
Categoriasa | conhecimentos adquiridos pelas | conhecimentos desenvolvidos pelas
priori professoras em cursos de professoras nos anos iniciais durante
Licenciatura em Pedagogia 0 ensino de Matematica
Tratamento da Informacéo (4) Tratamento da informacéo (6)
Grandezas e Medidas (3) Sistemas de medidas (8)
Geometria Plana e Espacial (5) Geometria Plana e Espacial (6)
Quatro operagczg; fundamentais Quatro operacgdes fundamentais (13)
Construcdo do numero (5) Construcdo do numero (3)
_ FracOes, decimais e porcentagem Fracdes (3)
Conhecimento ®)
do conteudo AssociacOes entre numeros e
quantidades (3)
Sistemas de numeracao (8)
Conjuntos numéricos (4)
Conhecimento acerca da relacao Conhecimento da relacédo entre
Conhecimento | entre Matemadtica e contexto dos Matematica e contexto dos
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pedagogico do estudantes (5) estudantes (3)
conteido
Conhecimentos acerca da
Resolucdo de Problemas e Conhecimento acerca da Resolugéo
demais métodos e estratégias de de Problemas (6)
ensino (11)

Conhecimento de atividades em
grupo ou individuais para
realizar durante a pratica docente

()

Atividades mais tecnicistas (3)

Conhecimentos tedricos ou
praticos (8)
Jogos e demais estratégias

Jogos e demais estratégias ludicas (6)

ludicas (12)
Conhecimento Materiais concretos e demais Materiais concretos e demais
curricular recursos (13) recursos (8)

Planejamento e
interdisciplinaridade (3)

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Matos (2017, p. 126-127).

Vale sublinhar que no quadro acima o numeral entre parénteses representa a quantidade

de excertos agrupados na subcategoria emergente.

Para compreender mais explicitamente as respostas que deram origem a essas
subcategorias, sdo apresentados alguns excertos dealgumas delas. Para manter o anonimato das

professoras serdo nomeadas como P1, P2, ..., P10.

Sobre os conhecimentos adquiridos pelas professoras em curso de Licenciatura em
Pedagogia

Em relacdo a categoria a priori conhecimento de contelido, emergiram seis
subcategorias a partir das respostas dadas.

A primeira subcategoria emergente Tratamento da Informacdo inclui leitura,
interpretacdo e andlise de dados estatisticos organizados em gréficos e tabelas. Vale destacar o
excerto da professora P1 que afirma que esse contetdo em sua formacdo inicial em curso de
Pedagogia foi aplicado na 4rea da educacio: “Enfase em dados estatisticos e testes
educacionais: métodos utilizados para analise de dados aplicados a educacéo: faixa etaria dos
estudantes, notas, frequéncia, repeténcia e evasdo.”. é relevante que esta subcategoria tenha

emergido como conhecimento adquirido, uma vez que, de acordo com a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), o estudo do campo da Estatistica e da Probabilidade é de fundamental

importancia desde 0s anos iniciais para que o estudante compreenda a aleatoriedade e a
incerteza de diversas situagdes o que lhe possibilita “[...] uma melhor compreensao de questdes
sociais Uteis a construcdo de valores, junto com uma andlise mais critica das informagdes
divulgadas pela midia, por exemplo.” (BRASIL, 2016, p. 253). Desse modo, percebe-se que 0
Tratamento da Informacgdo é importante para a formagdo de um cidad&o critico, reflexivo e

atuante na sociedade, um dos principais objetivos da Educacdo Basica.

Na subcategoria emergente intitulada Grandezas e Medidas incluem-se todos os modos
de medir, seja tempo, peso, tamanho, entre outros e de comparar. O excerto da professora P2
melhor representa essa subcategoria: “grandezas (quantidades/compara¢des) ¢ medidas (de
tempo simples/ peso/tamanhos/capacidade (volume/ litro).”. A emergéncia dessa subcategoria
também vai ao encontro da BNCC que justifica o desenvolvimento de contetdos de Grandezas
e Medidas com o envolvimento de situacdes do contexto dos estudantes. Além disso, o
documento propde que o estudo de Grandezas e Medidas seja desenvolvido de modo articulado
com os demais eixos, uma vez que “[...] contribui para a consolidagdo e para a ampliagdo da
nocao de nimero e a aplicagdo de conceitos geométricos. Além disso, esse tema permite incluir
uma abordagem histdrica na sala de aula.” (BRASIL, 2016, p. 260).

Em relacdo asubcategoria Geometria Plana e Espacial foram agrupados os excertos dos
professores que apresentaram como respostas conteudos como area, perimetro, entre outros.
Somente uma professora referiu-se a Geometria Espacial, os demais agrupados nessa categoria
ou ndo especificaram ou entdo se referiram a Geometria Plana. Entretanto, € pela exploracdo

do espaco que iniciam as primeiras nogdes geometricas da crianca.

Na subcategoria emergente Quatro opera¢des fundamentais estdo inclusos os contelidos
referentes as operacdes de adicao, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Segundo a professora P5,
foram abordadasaplicacfes destes contetidosdurante seu estudo em curso de Pedagogia: “Com
relacdo a matematica bésica era o dominio das 4 operacdes e sua aplicagdo”. Entretanto, ndo
especifica quais aplicagdes desses contetudos foram exploradas durante o curso. Por exemplo,

aplicacbes da multiplicacdo na andlise combinatdria e no calculo de areas.

Na subcategoria emergente Constru¢do do nimero foram agrupados os excertos das
professoras que apontaram respostas como conhecimentos necessarios para construcdo do
numero, contagem e relacdes légico matematicas. A professora P4 destacou algumas dessas

relacBes importantes para a constru¢cdo do numero, como € possivel verificar no seguinte
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excerto: “Classificagdo, seriacdo, inclusdo (constru¢do do niimero)”. Matos e Lara (2015, p.

65), alicercados no conceito de numero, “[...] considerado por Piaget como a sintese das
relagdes de ordem e inclusdo hierarquica”, ressaltam que “[...] o desenvolvimento da relagdo
logica tanto de classificagdo quanto de seriagdo, € essencial para a constru¢do do nimero.”,

pois, segundo os autores, desenvolvem habilidades necessarias para tanto.

A sexta subcategoria emergente, FracOes, decimais e porcentagem, refere-se aos
diferentes modos de representar um ndmero racional, seja por meio de fracdo, nimero decimal,
entre outros. Além disso, inclui excerto referente ao estudo de porcentagem. Essa subcategoria
é damaior relevancia, umavez que ja nos anos iniciais, conforme apontaa BNCC, os estudantes
devem “[...] ampliar a no¢do de ntimero, por meio da conceituacdo dos nimeros racionais,

representados na forma decimal e na forma fracionaria.” (BRASIL, 2016, p. 272).

Sobre a categoria a priori conhecimento pedagdgico do contetdo, as respostas dadas

pelas professoras possibilitaram a emergéncia de quatro subcategorias.

A subcategoria Conhecimento acerca da relacdo entre a Matematica e o contexto dos
estudantes refere-se a incorporagdo de situagGes vivenciadas pelos estudantes e sua linguagem
no ensino da Matematica, como é possivel verificar nos enunciados das professoras P2 e P10,
respectivamente: “uma facilitagdo da semantica na proposi¢do dos desafios. Vocabulario e
situacOes da realidade das criancas poderiam facilitar a compreensdo do que estava sendo
solicitado nas questdes.” (P2); “utilizacdo de vivéncias do aluno (P10)”. De acordo com Matos
e Lara (2015, p. 1), “[...] muitos professores nao se preocupam em contextualizar suas aulas de

modo a esclarecer para os estudantes em que problema real esse contetido esta envolvido.”.

A segunda subcategoria emergente refere-se a conhecimentos acerca da Resolugédo de
Problemas e demais métodos e estratégias de ensino, o que é possivel verificar nos excertos das
professoras P2 e P10, respectivamente: “apds a resolucdo individual de historias matematicas,
houvesse o compartilhamento dos diversos modos usados para a resolu¢do do mesmo problema,
para que percebessem que varios caminhos poderdo chegar em um mesmo lugar” (P2);
“Romper com a cultura da memorizagdo na Matematica. Métodos e procedimentos no modo de
ensinar, conhecimento de novas praticas, [...]” (P10). A Resolu¢do de Problemas foi um dos
Unicos métodos e estratégias de ensino especificados nessa subcategoria, com quatro excertos.
A Historia da Matematica, também foi especificada, porém em apenas um excerto, percebendo

sua articulacdo com a Resolucdo de Problemas.
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A subcategoria emergente referente ao conhecimento de atividades em grupo ou

individuais para realizar durante a pratica docente, constitui-se por todos os excertos que
descrevem atividades diversificadas que podem ou ndo serem realizadas em grupos entre 0s
estudantes. Os seguintes excertos da professora P2 ilustram bem essa subcategoria: “a
construgdo coletiva do saber, formando grupos em torno de desafios”; “Diversificar também

nos estimulos: diagramas, recorte e colagem, desafios ora individuais ora grupais” (P2).

Por fim, a quarta subcategoria emergente Conhecimentos teoricos e/ou praticos refere-
se a relacdo entre conhecimentos teodricos adquiridos nos cursos de Pedagogia e a préatica
docente dos participantes da pesquisa, como é possivel perceber nos excertos das professoras
P3 e PS5, respectivamente: “De uma maneira pratica, havia relacdo direta de teoria e pratica.”
(P3); “Parte teorica e pratica [...] sempre visando a crian¢a, como ela aprende em cada fase.”
(P5). E importante destacar que a professora P5 neste excerto também se referiu as fases do

desenvolvimento humano, contelido da area da educacéo.

Na categoria a priori conhecimento curricular, por meio das respostas dadas pelas

professoras emergiram trés subcategorias.

Na primeira subcategoria emergente agruparam-se 0s excertos referentes a utilizagdo
e/ou confec¢do de jogos e demais estratégias ludicas. A professora P9 ilustra bem as diferentes
estratégias ludicas incluidas nessa subcategoria: “Uma abordagem lidica promovendo o ensino
através de jogos, brincadeiras e demais recursos, para fugir do método tradicional criando para
o aluno uma disciplina prazerosa”. Em particular, o uso dejogos permite ao docente tornar o
ensino de Matematica mais atrativo para os estudantes, uma vez que possibilita, entre outros
ganhos, a substituicdo de listas de exercicios, por atividades bem mais prazerosas. Em relacéo
ao uso do jogo, Lara (2011, p. 17-18) afirma que “[...] quando bem elaborados, eles podem ser
vistos como uma estratégia de ensino que poderaatingir diferentes objetivos que variam desde

o simples treinamento, até a constru¢do de um determinado conhecimento.”.

Na subcategoria emergente Materiais concretos e demais recursos agruparam-se 0S
excertos das professoras que afirmaram terem confeccionado e/ou explorado materiais
concretos para o ensino de Matematica durante curso de Pedagogia como, por exemplo, Abaco,
Base Dez, Tangram, entre outros. O seguinte excerto daprofessora P4 ilustra bem a emergéncia
dessa subcategoria: “Tinhamos bastante aulas no laboratério, explorando alguns materiais
praticos e confeccionamos alguns, também, para trabalhar com os conceitos anteriores a

constru¢do numérica (classificagdo, inclusdo)”. Além desses ja destacados, também foi
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agrupado excerto referindo-se a recursos tecnologicos como softwares para 0 ensino da

Matematica.

Na dltima subcategoria emergente, planejamento e interdisciplinaridade, foram
agrupados os excertos referentes ao planejamento de projetos e planos de aula, bem como
propostas de ensino interdisciplinar, como é possivel verificar nos excertos das professoras P7
e P6, respectivamente: “Praticas pedagogicas em transformagdo: contribuicdes da
interdisciplinaridade.” (P7); “Como montar um plano de aula” (P6). Foram reunidos excertos
referentes ao planejamento de projetos e planos de aula na mesma subcategoria, pois, desde o
planejamento, as aulas e projetos devem ser pensados juntamente com os profissionais
responsaveis pelas demais areas do conhecimento de modo a tornar 0 ensino menos
fragmentado. Desse modo, a interdisciplinaridade surge para colocar sob suspeita 0 ensino
disciplinar fragmentado, visto que o conhecimento deve ser construido como um todo e ndo em

partes.

Sobre o0s conhecimentos desenvolvidos pelas professoras nos anos iniciais durante

0 ensino de Matematica

Articuladas a categoria a priori  conhecimento de conteddo, emergiram nove

subcategorias a partir das respostas dadas.

A primeira subcategoria intitulada Tratamento da Informacdo agrupa excertos de
professores que afirmam promover durante os anos iniciais a leitura e a construcéo de graficos
e tabelas pelos estudantes. O excerto da professora P2 ilustra bem a emergéncia dessa
subcategoria: “Tratamento de informagdes (estatistica: construgcdo de tabelas simples)”. A
mesma professora reconhece ndo ter tido, anterior a sua docéncia, a necessidade de desenvolver
contetdos referentes ao Tratamento da Informacdo, como é possivel perceber no seguinte
excerto: “Também, inclui nas minhas aulas, as tabelas de estatisticas que ndo tinha ideia que

deveria ser desenvolvido” (P2).

Na segunda subcategoria emergente intitulada Sistemas de numeracdo, estdo agrupados
0s excertos das professoras que apontaram ensinar nos anos iniciais contetdos matematicos
relacionados ao sistema de numeracdo decimal indo arabico, valor absoluto e valor relativo de
um numero, composi¢ado e decomposicdo de nimeros. Além disso, houve uma professora que
teve seu excerto sobre Sistema de Numeragdo Romana agrupado nessa subcategoria e outra que

se reportou a historia dos algarismos.
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A terceira subcategoria emergente, Geometria Plana e Espacial, € formada por excertos

gue desenvolvem nos anos iniciais contelidos matematicos da area da Geometria, como, por
exemplo, figuras e solidos geométricos. No entanto, de fato, somente uma docente reportou-se
a Geometria Espacial. Os demais que tiveram seus excertos agrupados nessa subcategoria so se
reportaram a Geometria Plana. Entretanto, considerando que os estudantes estdo inseridos em
um espaco tridimensional, é importante que as primeiras no¢es geométricas dos estudantes

partam do espaco em que estdo inseridos e ndo de formas bidimensionais.

Na subcategoria emergente Quatro operacfes fundamentais, agruparam-se 0s excertos
de professores que afirmaram desenvolver contedos matematicos relativos as operacdes de
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Adicionado a isso, foi agrupado nessa subcategoria
excertos que tratavam sobre expressées numericas envolvendo essas operacdes. De acordo com
a BNCC, é esperado que os estudantes possam realizar essas operagdes por meio de estratégias
que lhes facam algum sentido (BRASIL, 2016), porém isso ndo foi mencionado pelas
professoras.

Na subcategoria Construcdo do nimero inserem-se excertos em que as professoras
afirmaram desenvolver relagdes envolvidas na construgdo do numero. Estdo, entre essas
relacBes, a classificacdo e a seriacdo, como é possivel verificar no excerto da professora P8:
“Trabalhava nocOes basicas de classificacdo, ordenagdo, construcdo de numeros”. O
desenvolvimento dessas relagdes ¢ indispensavel, uma vez que: “A partir do conceito de nimero
evidencia-se que o desenvolvimento darelacdo ldgica tanto de classificacdo quanto de seriagéo,
é essencial paraa construcdo do numero [...] considerado por Piaget como a sintese das relagdes
de ordem e inclusdo hierarquica.” (MATOS; LARA, 2015, p. 65).

Na subcategoria emergente Fragdes, encontram-se agrupados 0s excertos que
mencionaram esse conceito. E valido destacar que apenas essa representacdo de um nimero
racional foi apontada pelos professores participantes da pesquisa, sugerindo, assim, que
possivelmente ndo estejam desenvolvendo nos anos iniciais a representacdo de nimeros
racionais sob a forma decimal, tdo necesséaria para compreender o sistema monetério, por

exemplo.

A subcategoria Associaces entre nimeros e quantidades, é constituida pelos excertos
nos quais se verifica que os numerais sdo relacionado a quantidades. Os excertos das
professoras P3 e P9, respectivamente, ilustram bem a emergéncia dessa subcategoria:

“Compreensdao de numeros, [...] quantificacdo” (P3); “Apresentar os numeros, relacionar
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numero a quantidade” (P9). Tratam-se de atividades desenvolvidas, geralmente nos primeiros

anos de escolarizagcdo, em que o professor apresenta um dado conjunto de objetos e por meio

da contagem o estudante identifica o numeral associado a essa quantidade de objetos.

A subcategoria emergente Sistemas de medidas foi constituida pelos excertos das
professoras que afirmaram abordar unidades de medida, sejam elas de tempo, de comprimento
ou de capacidade. Ademais, foram agrupados nessa subcategoria excertos referentes ao sistema
monetario brasileiro. Desse modo, é possivel sugerir que a representacdo de numeros racionais
sob a forma decimal ndo mencionada na subcategoria emergente FracOes esteja sendo

considerada nessa subcategoria.

Na ultima subcategoria emergente, Conjuntos numéricos, agruparam-se 0s excertos dos
professores que afirmaram desenvolver conteldos matematicos como, por exemplo, conjunto
dos nimeros naturais, conjunto dos multiplos e divisores de um nimero, conjunto dos nimeros
primos, entre outros. Vale sublinhar que apenas conteudos relacionados ao conjunto dos

numeros naturais foram citados pelos professores nessa subcategoria.

A categoria a priori conhecimento de contetdo, ficou constituida, a partir da anélise
das respostas dadas pelas professoras, por trés subcategorias.

Na primeira subcategoria, Conhecimento da relacdo entre a Matematica e o contexto
dos estudantes, foram agrupados excertos das professoras que se reportaram a resolucdo de
situacOes problema. Entretanto, especificaram que essas situacdes necessariamente devem estar
relacionadas com o contexto no qual estdo inseridos seus estudantes. Assim, podem contribuir
para a formagdo de cidaddos mais ativos na sociedade capazes de resolver problemas que

enfrentados no seu cotidiano.

A segunda subcategoria emergente, Conhecimento acerca da Resolucdo de Problemas,
foi constituida por excertos dos professores que afirmam propor aos seus estudantes dos anos
iniciais a resolucdo de situacdes problema e desafios matematicos. Verifica-se isso nos ditos
das professoras P1 e P6: “resolucdo de desafios e problemas” (P1); “desafios matematicos, uso
do raciocinio légico” (P6). Verificou-se que as professoras participantes desta pesquisa
promovem a elaboragdo e a resolucdo de problemas, contribuindo para a formagédo de
participantes criticos, conscientes de seu papel na sociedade e capazes de tomar decisdes frente

a problemas diarios.

Por fim, a subcategoria emergente Atividades mais tecnicistas foi constituida pelos
excertos das professoras que reconheceram desenvolver em sua docéncia nos anos iniciais
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atividades de cunho mais tecnicista, como, por exemplo, memorizacdo da tabuada e registros

em geral. As professoras afirmaram realizar atividades tecnicistas de registro e memorizagao
apos a construcdo dos conceitos matematicos envolvidos por meio da utilizacdo de recursos
diversificados, entre eles, materiais concretos e o proprio corpo dos estudantes. 1sso é possivel
verificar em excertos como os dos professores P3 e P8, respectivamente: “exercicios variados
de registro, para os anos iniciais parto do corpo e nome de cadaum” (P3); “Mas também exigia
o conhecimento da tabuada memorizada depois que aprendiam com material concreto.” (P8).
Portanto, existe uma relacdo entre essa subcategoria e a subcategoria emergente Materiais

concretos e demais recursos, contida na terceira categoria a priori, Conhecimento curricular.

A Ultima categoria a priori conhecimento curricular, ficou constituida, a partir da

analise das respostas dadas pelas professoras, por trés subcategorias.

Na subcategoria emergente Jogos e demais estratégias ludicas, estdo agrupados 0s
excertos das professoras que afirmaram utilizar nos anos iniciais jogos, brincadeiras, entre
outras estratégias ludicas para o ensino de Matematica. Os excertos das professoras P1 e P9,
respectivamente, ilustram a emergéncia dessa subcategoria: “Por meio de jogos, estratégias
ludicas” (P1); “Relaciono as atividades mais tedricas (resolucdo de exercicios) a jogos e
brincadeiras” (P9). Assim, ¢ possivel perceber que a proposi¢do de exercicios muitas vezes é
realizada por esses professores por meio de uma atividade de cunho mais ludico, como, por
exemplo, um jogo. Em seus estudos Lara (2011), ao categorizar os tipos de jogos destaca o
ganho com a utilizacdo de jogos de treinamento, uma vez que proporciona “[...] a substitui¢ao
de aulas desinteressantes e magantes, nas quais os/as alunos/as ficam o tempo todo repetindo a
mesma coisa, por uma atividade prazerosa que faca com que o/a aluno/a tenha que assumir
posi¢cOes onde sua participagdo seja inevitavel.”. Assim, os professores, participantes desta
pesquisa, que propdem o uso de jogos em sala de aula estdo contribuindo para tornar o ensino

de Matematica menos exaustivo e desinteressante para seus estudantes dos anos iniciais.

Na ultima subcategoria emergente Materiais concretos e demais recursos, encontram-se
0s excertos das professoras participantes que afirmaram utilizar em suas aulas como apoio ao
ensino de Matematica nos anos iniciais alguns materiais concretos, entre eles, o abaco e o Base
Dez. Além disso, foi agrupado nessa subcategoria o excerto de um professor que afirmou
utilizar videos como recurso tecnoldgico para o ensino de Matematica. 128 Os excertos das
professoras P6 e P8, respectivamente, mostram a utilizacdo de materiais concretos pelos

professores para ensinar Matematica nos anos iniciais: “Através de material concreto (material
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dourado, material de contagem)” (P6); “Procurava partir do concreto, usando materiais

reciclados como: tampinhas, palitos, constru¢do de dbacos”.
Articulando as subcategorias

Em sintese, analisando o Quadro 1, verifica-se que as professoras dos anos iniciais,
participantes da pesquisa, desenvolvem na pratica mais conteidos matematicos do que, de fato,
aprenderam em formagdo inicial nos seus cursos de Licenciatura em Pedagogia. Isso é
perceptivel, pois as subcategorias da categoria a priori Conhecimento do conteddo, intituladas
Associacdes entre nimeros e quantidades, Sistemas de numeracdo e Conjuntos numericos,
emergiram apenas na analise dos conhecimentos dos conteudos matematicos desenvolvidos
pelas professoras. No entanto, a subcategoria Fragfes ndo aborda numeros decimais e
porcentagem, emergindo somente na analise dos conhecimentos de conteddo adquiridos nos

cursos de Licenciatura em Pedagogia.

Em contraponto, na categoria a priori Conhecimento pedagdgico do contetdo verificou-
se que as professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais adquiriram mais conhecimentos
dessa categoria em sua formacéo inicial do que, de fato, desenvolvem na prética. Isso justifica-
se, pois a subcategoria Conhecimentos teoricos ou praticos ndo emergiu na analise dos
conhecimentos desenvolvidos pelas professoras. Além disso, a subcategoria Conhecimentos
acerca da Resolucdo de Problemas e demais métodos e estratégias de ensino foi atendida em
parte durante sua pratica docente, pois apenas a Resolucdo de Problemas foi desenvolvida pelas

professoras.

Verifica-se que ha diferenca entre a subcategoria Conhecimento de atividades em grupo
ou individuais para realizar durante a pratica docente, emergente da analise dos conhecimentos
pedagbgicos de conteldo, e Atividades mais tecnicistas, emergente da analise dos
conhecimentos pedagdgicos de contetdo desenvolvidos na pratica por elas. 1sso mostra que,
muitas vezes, as professoras dos anos iniciais acabam realizando atividades mais tecnicistas
comparadas aquelas aprendidas em sua formacao inicial, possivelmente devido as dificuldades

surgidas durante a pratica docente.

Enfim, na terceira categoria a priori, Conhecimento curricular, foi verificado menor
quantidade de subcategorias emergentes dos conhecimentos curriculares desenvolvidos pelas
professoras dos anos iniciais durante o ensino de Matematica comparados aos conhecimentos

curriculares que adquiriram em sua formacao inicial nos cursos de Licenciatura em Pedagogia.
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Enquanto que durante a formacéo inicial, as professoras receberam subsidios para a realizagdo

de planejamento e interdisciplinaridade, na pratica conhecimentos relativos a essa subcategoria
emergente ndo foram desenvolvidos. Provavelmente, isso ocorra devido as dificuldades que

surgem durante a pratica docente de se planejar e executar um ensino, de fato, interdisciplinar.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir da anélise dos dados coletados neste estudo, é possivel apontar algumas
consideracfes acerca das convergéncias e divergéncias entre conhecimentos matematicos
adquiridos em cursos de Licenciatura em Pedagogia e aqueles desenvolvidos na pratica pelas

professoras participantes desta pesquisa.

No que se refere aos conhecimentos de conteddo, pode-se concluir que as professoras
dos anos iniciais sdo levadas a buscar em outras fontes, além de sua formacéo inicial, subsidios
tedricos para desenvolver conceitos de Matematica necessarios nessa etapa d o ensino, uma vez
qgue alguns desses conceitos ndo foram abordados em seus cursos de Licenciatura em

Pedagogia.

Além disso, € perceptivel que alguns conhecimentos pedagdgicos de contetdo e
conhecimentos curriculares, adquiridos durante a formac&o inicial nos cursos de Licenciatura
realizados por essas professoras, deixaram de ser desenvolvidos por elas nos anos iniciais
durante o ensino de Matematica ou, entdo, foram modificados, provavelmente devido as

dificuldades enfrentadas durante sua pratica docente.

Em suma, a partir dessa analise € possivel afirmar que os conhecimentos dessas
professoras dos anos iniciais vao ao encontro das categorias de conhecimento apresentadas por
Shulman (1986). Na andlise das respostas dadas pelas participantes emergiram subcategorias
para cada uma das categorias a priori, indicando que esses conhecimentos estdo sendo
desenvolvidos em parte nos cursos de Licenciatura em Pedagogia e adaptados para a pratica

docente de Matematica nos anos iniciais.
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