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Resumo

Nesta producdo visa-se apresentar alguns resultados de uma pesquisa de mestrado cujo
objetivo foi analisar as aprendizagens algébricas evidenciadas em episodios de trabalho
conjunto com estudantes do 5.° ano do Ensino Fundamental, a partir de camadas de
generalidade do pensamento algébrico da Teoria da Objetivacdo. Assim, analisou-se em
episodios de trabalho conjunto as aprendizagens algébricas dos estudantes, seguindo o0s
movimentos recursivos da Analise Textual Discursiva. Elencou-se como categorias de
andlise das aprendizagens algébricas as seguintes: Pensamento Algébrico Factual;
Pensamento Algebrico Contextual; e Pensamento Algébrico Padrdo. Diante disso, como
resultados, identificou-se que indicios de aprendizagem algébrica em sua camada factual
e camada contextual de compreensao. Cabe destacar que a regularidade das sequéncias é
mais facilmente objetivada pelos estudantes, no entanto, em alguns episodios foi possivel
identificar a relacdo covariacional das sequéncias. Portanto, haja vista que é possivel
identificar indicios de aprendizagem algébrica, sugere-se que pesquisas futuras versem
sobre as possibilidades de intervencdes dos professores nesse trabalho conjunto de modo
favorecer o encontro dos estudantes com formas de saber algébrico.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de Algebra; Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Pensamento Algébrico Covariacional; Trabalho conjunto.

Abstract

This production aims to present some results of a master's degree research whose
objective was to analyze the algebraic learning evidenced in episodes of joint work with
students from the 5th year of Elementary School, based on general layers of algebraic
thinking from the Theory of Objectivation. Thus, the students' algebraic learning was
analyzed in episodes of joint work, following the recursive movements of Discursive
Textual Analysis. The following categories of analysis of algebraic learning were listed:
Factual Algebraic Thinking; Contextual Algebraic Thinking; and Algebraic Thinking.
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Given this, as a result, it was identified that signs of algebraic learning in its factual layer
and contextual layer of understanding. It is worth noting that the regularity of the
sequences is more easily objectified by students, however, in some episodes it was
possible to identify the covariational relationship of the sequences. Therefore, given that
it is possible to identify signs of algebraic learning, it is suggested that future research
looks at the possibilities of teacher interventions in this joint work in order to encourage
students to encounter forms of algebraic knowledge.

Keywords: Teaching-learning Algebra; Early Years of Elementary School; Covariational
Algebraic Thinking; Joint work.

Resumen

Esta produccidn tiene como objetivo presentar algunos resultados de una investigacion
de maestria cuyo objetivo fue analizar el aprendizaje algebraico evidenciado en episodios
de trabajo conjunto con estudiantes de 5° afio de Educacién Primaria, a partir de estratos
generales del pensamiento algebraico desde la Teoria de la Objetivacion. Asi, el
aprendizaje algebraico de los estudiantes fue analizado en episodios de trabajo conjunto,
siguiendo los movimientos recursivos del Analisis Textual Discursivo. Se enumeraron las
siguientes categorias de andlisis del aprendizaje algebraico: Pensamiento Algebraico
Factico; Pensamiento Algebraico Contextual; y Pensamiento Algebraico. Ante esto,
como resultado, se identifico que los signos del aprendizaje algebraico se encuentran en
su capa factica y capa contextual de comprension. Cabe sefialar que la regularidad de las
secuencias es objetivada mas facilmente por los estudiantes, sin embargo, en algunos
episodios fue posible identificar la relacion covariacional de las secuencias. Por lo tanto,
dado que es posible identificar signos de aprendizaje algebraico, se sugiere que futuras
investigaciones analicen las posibilidades de intervencion docente en este trabajo
conjunto con el fin de incentivar a los estudiantes a encontrar formas de conocimiento
algebraico.

Palabras-clave: Ensefianza-aprendizaje de Algebra; Primeros Afios de Escuela Primaria;
Pensamiento Algebraico Covariacional; Trabajo conjunto.

INTRODUCAO

O desenvolvimento do pensamento algébrico nos Anos Iniciais (Al) do Ensino
Fundamental (EF) tem sido foco de pesquisas em Educacdo Matematica. Assim, visando
compreender essa temética ao longo do mestrado da primeira autora, sob a orienta¢do do
segundo autor algumas dessas pesquisas foram identificadas e compreendidas conforme
é destacado, a seguir.

Ao longo do processo de compreensao acerca do desenvolvimento do pensamento

algébrico nos Al do EF, identificamos as seguintes pesquisas sobre essa tematica:
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Canavarro (2007), Cyrino e Oliveira (2011), Branco (2013), Boni (2014), Fernandes
(2014), Martins (2015) e Ferreira (2017).

Assim, ao inter-relacionar essas pesquisas, constatou-se que a maioria delas, cinco

das sete pesquisas, trata da proposicao de tarefas que exigem o pensamento algébrico de
estudantes (Boni, 2014; Fernandes, 2014; Martins, 2015; Canavarro, 2007; Cyrino E
Oliveira, 2011). Outra semelhanca esta no referencial teorico, pois seis das sete pesquisas
tém como principal referéncia do pensamento algebrico as ideias de James Kaput (Boni,
2014; Fernandes, 2014; Ferreira, 2017, Canavarro, 2007, Cyrino E Oliveira, 2011,
Branco, 2013), tendo somente uma pesquisa que considera a concep¢do de pensamento
algébrico de Luis Radford (Boni, 2014).

Diante desse cenario, € destacado a existéncia de diferentes aportes tedricos do
pensamento algébrico, conforme afirmam Almeida e Santos (2017), as caracterizagdes do
pensamento algébrico de James Kaput e Luis Radford sdo importantes, porém divergentes
em muitos aspectos.

Segundo consta em Kaput (2008), o pensamento algébrico é uma atividade
exclusivamente humana oriunda de generalizagdes que resultam de conjecturas sobre
dados e relagbes matematicas e por meio de uma linguagem cada vez mais formal.
Blanton e Kaput (2005) trazem trés vertentes do pensamento algébrico, que sdo a
aritmética generalizada, o pensamento funcional e a modelacdo. De acordo com Kaput
(2008), a generalizacao pode ser expressa pela linguagem verbal (oral e escrita) — lingua
natural, numérica, simbdlica e algébrica, dentre outras.

Radford (2006, p. 2), por sua vez, compreende pensamento algebrico sob a 6tica da
Teoria da Objetivacdo (TO), de sua autoria, e 0 considera como uma “[...] forma particular
de refletir matematicamente [...]””. O autor concebe a aprendizagem de Algebra como uma
tomada de consciéncia de objetos algébricos e sistemas de pensamento algébrico, o que
ocorre dentro de um processo coletivo (trabalho conjunto) de reflexdo. Assim, conforme
Radford (2009), para levar os estudantes ao encontro de formas de pensamento algébrico
— aprendizagem algébrica —, é necessario compreender que esse pensamento apresenta
diferentes sedimentacfes conceituais de diversas camadas de generalidade, a saber:
Pensamento Algébrico Factual, Pensamento Algébrico Contextual e Pensamento

Algébrico Padréo.
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Ambos os autores tém semelhante compreensdo da aprendizagem algébrica e

consideram a generalizacdo como elemento central, ao caracterizarem o pensamento
algébrico. James Kaput a compreende a partir de vertentes do pensamento algébrico,
enquanto Luis Radford o faz a partir de camadas de generalidade. No entanto, somente
Luis Radford apresenta a linguagem né&o verbal (gestual) como forma de expressar a
generalizacdo. Assim, tendo em vista 0s sujeitos da pesquisa, julgou-se mais promissor
considerar a Gtica da TO de Luis Radford, com vistas a ampliar as discussfes acerca da
temética do pensamento algébrico dos Al do EF. E, a partir dessas constatacfes emergiu
a questdo de pesquisa: se indicios de aprendizagem algébrica ocorrem, como s&o
evidenciados por estudantes do 5.° ano do EF em episddios de trabalho conjunto que
abrange o pensamento algebrico covariacional, adaptados segundo a TO de Luis Radford?

Consequentemente, no presente artigo, de forma geral, objetiva-se apresentar
alguns resultados da pesquisa de mestrado. De forma especifica, trazer uma anélise das
aprendizagens algébricas evidenciadas em episodios de trabalho conjunto com um trio de

estudantes do 5.° ano do EF, a partir das camadas de generalidade de Radford.

O PENSAMENTO ALGEBRICO SOB A OTICA DA TO: ALGUMAS
COMPREENSOES

A TO é uma teoria semidtica-cultural de ensino e aprendizagem de Matemaética que
tem inspiracdo na etnomatematica de D’ Ambrodsio, na escola de pensamento historico-
cultural de Vygotsky, na epistemologia de Illyenkov e na fenomenologia de Husserl
(Radford, 2011). Tem por objetivo explicar os processos de encontro dos estudantes com
formas culturais de pensamento matematico, enquanto processos coletivos de reflexdo
(Ibid.).

A natureza mediada do pensamento matematico refere-se ao fato da TO
compreender os artefatos — objetos feitos por seres humanos, itens de interesse cultural
ou histdrico — “como parte constitutiva e consubstancial do pensamento, uma vez que
pensamos com e por meio de artefatos culturais” (Radford, 2011, p. 316).

Convém considerar que 0 pensamento matematico ndo € meramente gerado ao
longo do trabalho humano, pois as formas de trabalho dos individuos imprimem sua

marca no pensamento e modificam o saber, principalmente no decorrer da evolugéo social
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do ser humano que se torna mais complexa. Essas formas que o trabalho conjunto assume

dependem dos Sistemas Semioticos de Significacdo Culturais (SSSC), definidos em
Radford (2018a) como superestruturas simbolicas dinamicas, que engloba concepgoes
culturais sobre o mundo e os individuos. De maneira mais especifica, os SSSC abarcam
ideias sobre coisas no mundo (por exemplo, a natureza dos objetos matematicos e seu
modo de existir), sobre a verdade (por exemplo, como a verdade é e pode ser
estabelecida), sobre os individuos, os métodos de pesquisa € 0s meios legitimos de
representacao do conhecimento, o que se constitui como “matéria-prima” cultural a partir
da qual os sujeitos desenham as ideias do que eles sdo, de suas subjetividades. Por isso,
da interacdo entre os SSSC, o trabalho conjunto e os artefatos, sdo gerados novas formas
de trabalho e modos de conhecer, com base na dimensdo histérica especifica.

No contexto escolar, para Radford (2011), em aulas de Matematica, as tarefas séo
um meio de atingir a praxis cogitans, ou seja, a reflexdo cultural denominada como “saber
matematico”. Tais saberes sdo compostos por camadas de generalidade. O pensamento
algébrico, que é um saber matematico, tem as seguintes camadas de generalidade
(Radford, 2009): Pensamento Algébrico Factual, Pensamento Algébrico Contextual e
Pensamento Algébrico Padrdo, que sdo apresentadas a seguir.

Para apresentar as camadas de generalidade do pensamento algébrico propostas por
Luis Radford, aborda-se as interpretacfes dos autores desse artigo acerca das camadas de
generalidade propostas por Radford (2009) em um exemplo de sala de aula nos Al do E
EF abordado em Radford (2021).

O exemplo escolhido em Radford (2021) abrange uma situacdo da professora
Giroux e sua turma Grade 4 (9 a 10 anos) trabalhando em conjunto para resolucéo de uma
tarefa que abrange o pensamento algébrico Covariacional, ou seja, abrange duas
grandezas variaveis que se relacionam entre si. Essa tarefa, em sua primeira parte, tem o

seguinte enunciado.

Em seu aniversario, Marc recebe um cofrinho com forma de porquinho com
um délar. Ele poupa 2 délares por semana. No final da primeira semana tem 3
dolares, no final da segunda semana tem 5 ddlares, e assim por diante.
(Radford, 2021, p. 22)

E, segundo Radford (2021) para sua compreensao/resolucéo a professora Giroux

distribui aos alunos fichas de duas cores (azul e vermelha) e copos numerados destinados
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a representar as semanas. Assim, inicialmente ela propde que eles calculem o processo de

poupanca até a semana 5 com as fichas. Apos ela propde que desenhando na lousa eles
encontrem o total poupado no final das semanas 10, 15 e 25. Por fim, sugere escrever
uma mensagem indicando como sempre descobrir o valor poupado em qualquer semana.

Segundo Radford (2009), a camada de Pensamento Algébrico Factual envolve
pensar algebricamente a indeterminacédo, o desconhecido (a incognita), mas de maneira
implicita. Gestos e palavras constituem a esséncia semidtica dos estudantes. Assim,
compreende-se que quando os estudantes conseguem responder a primeira parte da tarefa,
ou seja, conseguem representar 0 processo de poupanca até a semana 5, pois percebem
que j& havia um real no cofre e sempre é poupado 2 délares por semana. E, apos a
percepcao da regularidade conseguem determinar as semanas 10, 15 e 25. No entanto,
essa identificagcdo, como estipula Radford (2009), ndo garante a generalizacao.

Por sua vez, na camada de Pensamento Algébrico Contextual, a tarefa exige que 0s
alunos se aventurem além de imagens particulares e lidem com um novo objeto (Radford,
2009): uma figura geral. Desse modo, quando a indeterminacao se torna parte do discurso
explicito da camada de pensamento algébrico, e os alunos sdo capazes de responder a
segunda parte da tarefa, ou seja, construir uma mensagem (férmula) que possa ser
utilizada para calcular a quantia de qualquer semana, ainda que essa mensagem esteja na
forma de palavras escritas ndo simbodlicas compreendemos que eles estejam em uma
camada contextual de pensamento algébrico.

Na sequéncia, considerando a camada de Pensamento Algébrico Padrdo, conforme
abordado em Radford (2009), ha uma mudanca drastica no modo de designacdo dos
objetos, passando a designa-los por sinais alfanuméricos. Tendo em vista, que o trabalho
conjunto escolhido para exemplificar as camadas foi realizado com estudantes do Grade
4 ndo se espera um desenvolvimento nessa camada do pensamento algébrico. Porem, em
niveis de ensino mais elevados o estudante conseguira escrever uma formula para
representar quantidade de dinheiro na semana n, da seguinte forma: 2n + 1). Esta
expressao é mais evoluida do que a utilizada pelo estudante que se encontra na camada
de pensamento algébrico contextual, uma vez que agora a linguagem tem maior poder de

sintese — a linguagem simbolica algébrica, baseada em sinais alfanuméricos.
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Convém destacar que, para Radford (2018b), as abordagens ‘recorrente’ e ‘global’

sdo predominantes no Grade 4. A primeira abordagem ¢ baseada na percepc¢éo da relacédo
recorrente entre termos consecutivos e a segunda abordagem vai além do explicitamente
indicado no problema, lida com a expresséo de um relacionamento matematico entre duas
variaveis por exemplo: o nimero do dia e as principais partes visuais do termo.

Assim, tendo apresentado a teoria de Radford, na secdo seguinte abordar-se os

procedimentos metodoldgicos da pesquisa.
CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa é de natureza qualitativa, com dados predominantemente
interpretativos, descritivos e com énfase no significado, conforme Bogdan e Biklen
(1994). Dessa maneira, segundo esses autores, ela € naturalista ou de campo, pois abrange
a producdo de dados no territério dos sujeitos da pesquisa, que nesse caso envolveu a
producéo de dados com nove estudantes do 5.° ano do EF em sala de aula, numa escola
publica do municipio de Itaqui-RS™.

O movimento metodoldgico inicial da pesquisa implica a constituicdo do corpus,
que consiste na selecdo dos dados a serem analisados, de acordo com Moraes e Galiazzi
(2016). Assim, os dados produzidos, sdo episodios de trabalho conjunto constituidos pelas
producdes verbais - orais e escritas -, assim como producdes ndo verbais, gestuais, dos
estudantes, bem como da pesquisadora, primeira autora, ao resolverem tarefas que
visavam ao pensamento algébrico covariacional.

Portanto, a producdo de dados abrangeu: selecdo e adaptacdo de tarefas;
desenvolvimento do trabalho conjunto; instrumento de producdo de dados; transcricédo e
constituicdo de episodios de trabalho conjunto, descritos a seguir.

As tarefas foram selecionadas ao longo da constituicdo do referencial teérico. O
foco foi em tarefas envolvendo a generalizacdo de sequéncias, cuja abordagem enfoca a
covariagdo, uma vez que, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,

2017), essa ideia deve ser abordada desde 0 5.° ano do EF.

1 A escola escolhida é o local de trabalho da primeira autora. Além disso, optou-se pela Unica turma do 5°
ano que havia no turno da tarde. Pois a primeira autora trabalhava no turno da manha.
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Apos essa selecdo, os enunciados foram adaptados, considerando os propositos da

pesquisa e a estrutura de tarefas proposta por Radford (2015), que abrange sua

organizacdo em sequéncia e sua abordagem com o uso de artefatos.

Ao todo foram desenvolvidas com os estudantes cinco tarefas, porém, abordou-se

apenas 3 tarefas que se conseguiu maiores resultados. Assim, no Quadro 1, a seguir, 0s

enunciados adaptados para a pesquisa, dessas 3 tarefas que sdo utilizadas e os artefatos

produzidos e o material utilizado na producdo, apenas menciona-se as demais tarefas para

manter a codificagdo da pesquisa.

Quadro 1 — Enunciado das tarefas, artefatos e adaptagdes

Tarefas

Enunciados adaptados?

Artefatos produzidos /
Material de producéo

Tarefa-1
(Tal)

Para seu aniversario, Carlos recebeu um cofrinho com R$ 1,00
dentro. Ele deposita no cofrinho R$ 2,00 por semana. No final
da primeira semana, ele tem R$ 3,00. No final da segunda
semana, ele tem R$ 5,00, e assim por diante.

a) No final da semana 4, quanto ele tem depositado no
cofrinho? Como vocé descobriu? b) No final da semana 5,
quanto ele tem depositado no cofrinho? Como vocé
descobriu? ¢) No final da semana 10, quanto ele tem
depositado no cofrinho? Como vocé descobriu? d) No final da
semana 15, quanto ele tem depositado no cofrinho? Como
vocé descobriu? €) No final da semana 25, quanto ele tem
depositado no cofrinho? Como vocé descobriu? f) Apresente
uma forma de sempre saber o valor em R$ no cofrinho a cada
semana.

*Papel Carto;

*Folha branca;

*Cartolina verde e azul;
*Caneta hidrogréafica preta.

Tarefa-2
(Ta2)

O problema dos cées e caudas

Tarefa-3
(Ta3)

Uma cobra estd em fase de crescimento; no dia 1, ela tem 2
partes do seu corpo formadas; no dia 2, ela tem 3 partes do
corpo formadas; no dia 3, ela tem 4 partes do corpo formadas.
a) No dia 4, ela terd quantas partes formadas? Como vocé
descobriu? b) No dia 5, ela terd quantas partes formadas?
Como vocé descobriu? ¢) No dia 6, ela terd quantas partes
formadas? Como vocé descobriu? d) No dia 10, ela terd
quantas partes formadas? Como vocé descobriu? e) No dia 15,
ela terd quantas partes formadas? Como vocé descobriu? f)
No dia 25, ela terd quantas partes formadas? Como vocé
descobriu? g) Apresente uma forma de sempre saber 0 nimero
de partes formadas.

/

*EV A amarelo;
*Folha branca;
*Cartolina vermelha;
*Caneta hidrografica preta.

2 Algumas tarefas ndo tém seu enunciado, pois sd0 muito extensos.
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Tarefa-4 | Suponha que vocé tenha uma corda e queira cortad-la em
(Tad) pedacos iguais.
a) Se vocé fizer 1 corte na corda, quantos pedacos tera? Como
vocé descobriu? b) Se vocé fizer 2 cortes na corda, quantos
pedacos tera? Como vocé descobriu? c) Se vocé fizer 3 cortes
na corda, quantos pedagos tera? Como vocé descobriu? d) Se
voce fizer 4 cortes na corda, quantos pedacos tera? Como vocé
descobriu? e) Se vocé fizer 15 cortes na corda, quantos
pedacos tera? Como vocé descobriu? f) Se vocé fizer 25 cortes *Eolha sulfite Ad:
na corda, quantos pedagos tera? Como vocé descobriu? g) '
Apresente uma forma de sempre saber quantos pedacos de
corda tera.
Tarefa-5 O problema das mesas e das cadeiras.
(Tab)
Fonte: Silva (2019, p. 60)

Apos foram definidos as tarefas e os artefatos, se estabeleceu o modo de

*Linha rosa.

encaminhamento delas no trabalho conjunto em sala de aula, adaptado de Radford (2015),
a saber: 1.°) o primeiro momento foi o de apresentacdo da tarefa e dos artefatos aos
estudantes pela pesquisadora; 2.°) os estudantes trabalharam em trio. 3°) Depois, a
pesquisadora visitou o trio, fazendo questionamentos e intervencdes aos estudantes. 4.°)
Por fim, a pesquisadora convidou cada trio para uma discussdo geral, em que eles

expuseram suas ideias, conforme ilustrado na Figura 1, a seguir.

Q

2 %
I J Trabalho em pequenos grupos
Rv‘_.,\y \ i

Apresentacdo da tarefa pelo
professor “ g {\

o

Discussdo Geral

Fonte: Adaptado de Radford (2015, p. 556).

Professor

Discussdo professor-estudantes

Figura 1 — Trabalho conjunto na sua implementacéo em sala de aula

Na continuagdo, determinou-se a forma como os dados seriam capturados. Ent&o,
a fim de constituir os episédios de trabalho conjunto, se utilizou os seguintes instrumentos
de producdo de dados: 1) gravagdo de audio e video dos grupos compostos de trés
estudantes em sala de aula; 2) folha de tarefa do estudante, com respostas as tarefas; 3)

notas de campo — comentarios escritos pela pesquisadora apds a aula sobre o que
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aconteceu com os estudantes e sobre os entendimentos matematicos percebidos, que

foram também considerados por Radford (2015), conforme a Figura 2.

Gravacao de

audio
e video

Notas de
campo Folhas de

tarefas

Episodios de
trabalho
conjunto

Fonte: Adaptado de Silva (2019, p. 64)

Figura 2 — Produgdo de dados
Para a analise de dados, inicialmente, realizou-se as transcricdes na integra.
Posteriormente, elas foram retomadas, juntamente com as gravagdes de audio e video,
buscando “[...] recortes da aula que sdo representativos do fendmeno investigado”
(Carvalho, 2011, p. 33), constituindo-se em episddios de trabalho conjunto. Dessa forma,
inicialmente, foi realizada a transcricdo fiel — em que se utilizou as codificacGes que

constam no Quadro 2 — da linguagem oral e gestual, bem como de acles realizadas

durante a aula.

Quadro 2 — Demais codificacdes para a pesquisa
Codificacdo Significado
Ep + ndmero indo-ardbico | Para se referir aos episodios. Por exemplo: Epl para indicar Episédio 1.
C + ndmero indo-arabico Para se referir as cenas. Por exemplo: C1 para indicar Cena 1.
E + nlmero indo-arabico Para se referir aos estudantes de forma individual. Por exemplo: E1 para
indicar o Estudante 1.
T + ndmero indo-arabico Para se referir aos estudantes de forma coletiva. Por exemplo: T1 para
indicar Trio 1.
P Para se referir & pesquisadora {primeira-autora)
Fonte: Silva (2019, p. 66)

Conforme o quadro 2, subdividiu-se esses episddios em cenas (trechos dos

episddios). Na Figura 3, € exposto a forma de organizacdo dos episodios de trabalho

conjunto na pesquisa.

Ep + nimero indo-aribico — C + namero
indo-arabico — Ta + numero indo-arabico —
T + numero indo-aribico

Caixa com produgdes e
verbais/gestuais/escritas Caixa com produgdes Caixa para descrigio das |
da pesquisadora. verbais/gestuais/escritas  |______: imagens e/ou |
dos estudantes. comentarios da

Caixa com produgdes
verbais/gestuais/escritas
entre pesquisadora e
estudantes.
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Fonte: Adaptado de Silva (2019, p. 67)

Figura 3 — Organizacdo dos episddios de trabalho conjunto

Na figura 3, as producbes gestuais sd@o descritas e ilustradas. Além disso, as
producdes verbais e ndo verbais da pesquisadora estdo a esquerda, as produgdes verbais
e ndo verbais dos estudantes encontram-se a direita, e as produgdes entre ambos estdo na
caixa do meio. Cabe destacar que as descri¢cbes das imagens, bem como 0S seus
comentarios, estdo em caixas com o contorno pontilhado.

Uma vez definido o corpus da pesquisa, iniciou-se o ciclo da analise, conforme a
Andlise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016), em trés movimentos
recursivos, a saber: a “unitarizacdo”, a “categoriza¢do” e a “‘constru¢do de metatextos”.

Assim, traz-se o diagrama dos movimentos da ATD, ilustrado na Figura 4, a

sequir.

S ST 5 : )
Unitarizacio | UC: Episodios de],;abnmo conjunto

UA: Aprendizagem algébrica.
(“ategorbacﬁo
C: Camadas de generalidade do %

pensamentc algébrico
ev ldencladas em v..plsodlos de Construciao
trabalho conjunto. de metatextos

[ x1: Pensamento Algébrico Facrual |

Descrigao: apresentagio dos episédios de ensino:

‘ K2 Algébrico C. | Interpretacao: andlises realizadas em torno das
[ x3: Pensamento Algébrico Padrao | categonias;

Argumentagcio: novas compreensdes acerca da
aprendizagem algébrica evidenciada nos episodios de
trabalho conjunto com estudantes do 5° ano do EF.

Fonte: Silva (2019, p. 69)

Figura 4 — Diagrama da ATD nesta pesquisa

A “unitarizacdo” ¢ o movimento inicial da anélise e consiste no recorte de textos,
a partir da discriminacdo de unidades base, as quais podem ser Unidades de Contexto
(UC), que sdo fragmentos amplos de textos que delimitam o contexto de analise, e
Unidades de Analise (UA), que sdo elementos discriminantes de sentidos ou significado
da pesquisa e buscam representar aspectos significativos do fenémeno analisado. Nessa
pesquisa se definiu como unidades os Episodios de trabalho conjunto (UC) e a
Aprendizagem algébrica (UA).

O movimento posterior, a “categoriza¢do”, abrange construir relacdes entre as

unidades anteriormente mencionadas, combinando-as, constituindo categorias e
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subcategorias. A partir do estabelecimento de relagdes entre UC e UA definidas nesta
pesquisa, elencou-se a seguinte categoria (C) definida a priori: Camadas de generalidade
do pensamento algebrico evidenciadas em episodios de trabalho conjunto. Esta categoria
tem como subcategorias: Pensamento Algébrico Factual (K1); Pensamento Algébrico
Contextual (K2); e Pensamento Algébrico Padréo (K3).

O movimento de “constru¢do de metatextos” abrange a descrigado, a interpretagao
e a argumentacdo sobre o fendmeno investigado. A descricdo expressa 0s sentidos e
significados construidos, e nesta pesquisa envolve a apresentacdo dos episodios de
trabalho conjunto. Por sua vez, a interpretacdo apresenta as relagdes, as inferéncias e 0s
entendimentos estabelecidos pelo pesquisador — nesta pesquisa abrange as analises a
partir das subcategorias definidas a priori. Por fim, a argumentacdo busca niveis mais
aprofundados de compreensdo do fendmeno investigado — neste estudo abarca outras
compreensfes da aprendizagem algébrica evidenciadas nos episédios de trabalho
conjunto com estudantes do 5.° ano do EF.

Na secdo seguinte aborda-se alguns dos resultados oriundos das analises

realizadas nessa pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresenta-se uma sintese dos resultados evidenciados na pesquisa: a
analise de episodios de trabalho conjunto que ocorreu com o trio 1 (T1), com
compreensdes gerais acerca deste trabalho. Portanto, no Quadro 3 sdo apresentados 0s
episodios de trabalho conjunto organizados por subcategorias.

Quadro 3 — Episodios de trabalho conjunto organizados por subcategorias de analise

T1
K1 K2
Tal | Epl-C1-Tal-T1; Epl-C2-Tal-T1; Epl-C3- N&o identificamos indicios de aprendizagem
Tal-T1; Epl-C4-Tal-T1 e Ep1-C5-Tal-T1. algébrica em uma camada contextual
Ta2 Ep3-C1-Ta2-T1. Ep3-C2-Tal-T1; Ep3-C3-Tal-Tle
Ep3-C4-Tal-T1.
Ta3 Ep5-C1-Ta3-T1. Ep5-C2-Ta3-T1; Ep5-C3-Ta3-Tle
Ep5-C4-Ta3-TL1.
Tad Ep7-C1-Ta4-T1. Ep7-C2-Ta4-T1.
Ta5 Ep9-C1-Ta5-T1 e Ep9-C2-Ta5-T1. Ep9-C3-Ta5-T1.
Fonte: Adaptado de Silva (2019, p. 118)
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Diante do exposto no Quadro 3, no trabalho conjunto como T1 em torno da Tal,
identificou-se apenas indicios de aprendizagem algébrica em sua camada factual. A partir
da Ta2, se evidencia indicios tanto de aprendizagem algebrica factual quanto de
aprendizagem algébrica contextual. Em sintese, os estudantes revelam transitar entre a
camada factual e a contextual. Visando ilustrar e discutir esses resultados, traz-se alguns

episddios de trabalho conjunto, nas subsecfes seguintes.

Indicios de aprendizagem algébrica factual: alguns episddios de trabalho

conjunto

Conforme anteriormente explicitado, os estudantes (E1; E2; E3) do T1 revelaram
indicios de aprendizagem factual ao longo do trabalho conjunto realizado em torno das
cinco tarefas (Tal; Ta2; Ta3; Ta4; e Ta5). Em especial, ao longo da Tal estes
apresentaram apenas indicios de aprendizagem factual; algo que ja era esperado,
considerando que a Tal marcou o inicio do trabalho conjunto com esses estudantes.

Assim, nas Figura 5 e 6, a seguir, apresenta-se alguns episodios que evidenciam

indicios de aprendizagem algébrica no trabalho conjunto com os estudantes.
| Epl—-C2-Tal-T1

P faz movimentos

gestuals para | P: Entdo. na
conversar sobre as --| — semana um cle  —
solugdes dos ‘deOSilOu') — El e E2: Dois E3 faz
estudantes o movimentos
— E3: Dois. - gestuais indicando
. contagem de dois
P faz movimentos em dois
gestuals para P: Na semana
conversar sobre as - - dois ele
solugdes dos _dcposnou" " E2: Four.
estudantes I— E3: Quatro
|P:1SSO! ... Na
semana trésele
tem depositado?
estudantes E2: Six
— E3: Seis.

P faz movimentos
gestuais para P- Na semana
S quatro?... Oito.... _|

Na semana

estudantes ‘cJ.LlCO"

HEL E2 ¢ E3: Dez
P: Entdo... ele ta
sempre .
depositando —E2- Dois
quanto” =

Continua. ..

Fonte: Silva (2019, p. 74)
Figura 5 — Cena 2 de trabalho conjunto com o T1 na Tal
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A Figura 5 ilustra 0 momento em que P, tentando trazer a tona a covariagdo entre

as semanas e 0 nimero de moedas, realiza movimentos gestuais, apontando para o
cofrinho 1 (semana 1) e as moedas que estao a sua frente; o cofrinho 2 (semana 2) e as
moedas que estdo a sua frente, e assim por diante, até o cofrinho 5 (semana 5). E3 realiza
movimentos gestuais, evidenciando contagem 2 a 2, o que indica que esta focado na
regularidade do numero de moedas. Essa discussdo foi encerrada, abordando essa
regularidade e, assim, mantendo uma abordagem recorrente (Radford, 2018b).
Conforme ja exposto, apesar dos estudantes terem dificuldade em objetivar a
covariacdo no desenvolvimento da Tal ao longo da realizagéo das demais tarefas (Ta2;
Ta3; Tad; e Tab) foi possivel identificar em varios episodios de trabalho conjunto indicios
de aprendizagem algébrica covariacional. Ou seja, a relacdo covariacional € objetivada
mais facilmente do que na Tal e isso pode estar relacionado com a pouca experiéncia dos
estudantes com tarefas que enfocam a covariagdo. No entanto, as variaveis permanegam

implicitas, conforme ilustrado na Figura 6.

Ep7 - C1-Tad-T1
P OHL... Eu
fiz .. Fiz um
—| cortezinho 50—

[ E3: Dois.

— E1: Duas.

P Duas —

g)  Sevock fizer 25 cores na corda, quantos 23

|
byerymies | 1— |pedacos terd? Como vocé descobriu? — x o

€inco’

P:E.. Secu
tiver vinte

— E2: Cinquenta

—|E2: Noventa. |--
P: Vinte? —

— E1: Quarenta

P Isso |

Continua

Fonte: Silva (2019, p. 90)
Figura 6 — Cena 1 de trabalho conjunto com 0 T1 na Ta4
A Figura 6 apresenta 0 momento em que P questiona os estudantes a respeito do
namero de pedagos que havera, se forem feitos 2 e 15 cortes na corda. Apds esse
questionamento, tentando trazer a tona a relacdo covariacional entre nimero de cortes e

numero de pedagos, P, com o auxilio dos artefatos (corda e placa), indaga os estudantes
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acerca de quantas vezes o humero de pedagos € maior do que o nimero de cortes; e obtém
respostas como “Duas” (E1) e “O dobro” (E2). Ao observar as respostas do item g (25
cortes), é possivel perceber que E2 utiliza a ideia de dobro para encontrar a resposta, que
¢ “Cinquenta” (pedacos). Apos, P questiona o T1 sobre o numero de pedagos, se forem
20 cortes. Apesar de E2 responder equivocadamente, talvez por ter feito os calculos
mentalmente, sem ter organizado o algoritmo, E1 responde acertadamente “Quarenta”. A
partir disso, compreendemos que 0s estudantes perceberam a relacdo covariacional
existente entre 0 nimero de pedagos e 0 nimero de cortes, pois 0 nimero de pedacos € o
dobro do nimero de cortes. No entanto, ela permanece implicita na oralidade dos
estudantes. Somente P aborda em sua oralidade e gestual as variaveis envolvidas; o T1

foca em termos especificos da sequéncia (Radford, 2018b) — nesse caso, foi de 25 (cortes).

Indicios de aprendizagem algébrica contextual: alguns episddios de trabalho

conjunto

Conforme exposto anteriormente, é possivel perceber indicios de aprendizagem
algébrica em sua camada contextual (K2), evidenciados pelos estudantes que compdem
0 T1, ao desenvolverem tarefas selecionadas para essa pesquisa, exceto na Tal. Ou seja,
ao longo das discussdes entre P e 0s trios a partir dos artefatos na mesa, tanto as variaveis
quanto a relacdo covariacional entre elas vém a tona, e os estudantes passam a aborda-la

em sua producéo verbal oral e escrita, para além da gestual, ilustrado nas Figuras 7 e 8.

[ Ep5s-Cc2-Ta3-T1 |

P faz
movimento

E2: Ainda ndo

seguiram?
- | eserevemo.
ora voces | |

P
LC
P:

ja podem
ver...

cstudantes. . Tea
2 _|E2 ¢ E3: Trés.

P faz
moyvimento

| [El.E2¢ES
Quatro.

P faz

P: E no dia
quatro tem? ]

__[E2: Cinco

P: Isso... Agora
vocés ja podem
1w

d¢
estudantes.

respondendo
Ta ok.

continua
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Fonte: Silva (2019, p. 109)
Figura 7 — Cena 2 de trabalho conjunto com o T1 na Ta3

Conforme exp0de a Figura 7, apesar de E2 e E3 terem conseguido compreender e
responder o numero de partes da cobra geométrica até o dia 4. Entdo, P retoma as
discussbes sobre a Ta3, realizando movimentos gestuais e apontando para os artefatos
(placa e partes da cobra geomeétrica), até que E2 participa das discussdes e demonstra, em
sua producado verbal (oral), sua percepcao da covariacdo, indicando que “é mais um que
o dia”. Diante disso, compreende-se que ha uma tomada de consciéncia da ideia
covariacional (Radford, 2009) por parte de E2, a partir da discussdo entre P e 0 T2 acerca
da davida de E1.

Eprce =Tt

P-OH!... Eu %_ E3: Dois.
¥ r

fiz'... Fiz um
cortezinho so e
€u cons

ique uma forma de sempre saber & niaus de
corda que terei
= 3\¢np W0

Polhao
item h de

E3

P: O que que

diz aqui E3? __[E3:Odobro. |
]) Ah ta! I
Ok!... Entdo é

S0 Voces —

pegarem o — E3: Dois

numero de
cortes e
multiplicarem
por?

P: Que vocés
vdo ter os —
pedagos. |— E3: Deu sora!

P: Espera so os
coleguinhas  |_| .
terminarem | _ Elacena

Conseguiu E17 positivamente

h)  Explique uma forma de sempre saber Suniec &
pedagos de corda que terei

Polhao

== item h de
El.
[ —— E2. E
P Certo EI! —| |multiplicando
— o nimero de
P acena - cortes”
_ positivamente
] 4 P aponta
T e
X feitos no
X B rascunho.
N
[—|E2: Dois.
Continua
Fonte: Silva (2019, p. 113)
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Figura 8 — Cena 2 de trabalho conjunto com 0 T1 na Ta4

Como se verifica na Figura 8, as discussdes desse episddio envolveram o item h,
“Explique uma forma de sempre saber o nimero de pedacos da corda que terei”. P observa
a resposta ao item h de E3, que ¢ “o dobro dos cortes”. Apds a discussao com E3 sobre
sua resposta, P observa a resposta ao item h de E2, que é: “O nimero de cortes ¢
multiplicado por dois”. Diante disso, percebe-Se que 0s estudantes tém maior facilidade
de trazer a tona as variaveis envolvidas na tarefa; além disso, conseguem estabelecer a
relacdo covariacional entre elas em sua producdo verbal escrita e oral, de certa forma
percebemos uma certa evolugdo nas compreensdes acerca das variaveis envolvidas.

Diante desses resultados, na se¢do seguinte, traz-se as consideraces finais.
CONSIDERACOES FINAIS

Nesta producdo visa-se apresentar a analise das aprendizagens algébricas
evidenciadas em episodios de trabalho conjunto com estudantes do 5.° ano do EF, a partir
da categoria Camadas de generalidade do pensamento algébrico evidenciadas em
episodios de trabalho conjunto, com subcategorias: Pensamento Algébrico Factual (K1);
Pensamento Algébrico Contextual (K2); e Pensamento Algébrico Padrao (K3).

A partir das andlises realizadas, compreende-se que ha indicios de aprendizagem
algébrica dos estudantes no trabalho conjunto, na K1, na K2, e nenhum indicio na K3,
propostas por Radford (2009). Embora na Tal esses estudantes tivessem revelado apenas
a K1, ao longo do trabalho conjunto em torno das demais tarefas (Ta2; Ta3; T4, e Tab)
eles apresentaram indicios da K2.

E relevante notar que a regularidade das sequéncias é mais facilmente objetivada
pelos estudantes, uma vez que ha a utilizacdo da estratégia de recorréncia entre os termos
consecutivos (Radford, 2018b). Por exemplo, na Tal, utilizando a ideia de adicionar dois
ao préximo termo da sequéncia, eles conseguem saber 0 nimero de moedas da semana
seguinte, ou seja, se na semana um tem trés reais, na semana dois, tera cinco reais, e assim
por diante. Ao longo do trabalho conjunto, a relacdo Covariacional das sequéncias vem a
tona, ainda que em um primeiro momento de forma implicita, uma vez que hé a utilizacéo

da estratégia global. Por exemplo, na Ta4, utilizando a ideia de dobro, mesmo que

Recebido em: 25/09/2023 193
Aceito em: 13/04/2024

Revista Insignare Scientia

Vol. 7, n. 1. Jan./Abr. 2024



inicialmente ndo tratem de forma explicita as variaveis envolvidas, eles conseguem saber

qual o nimero de partes quando forem feitos 15 e 25 cortes na corda. Por fim, em um
nivel contextual, eles conseguem, por meio de producdes verbais, estabelecer a relacédo
Covariacional com as variaveis explicitas, ainda que ndo em linguagem algébrica. Por
exemplo, na Ta3 estabelecem que o numero de partes da cobra é sempre o nimero de dias
adicionado de um”.

Portanto, para futuras pesquisas, sugerem-se duas possibilidades de
encaminhamentos: 1.%) aprofundar as compreensdes acerca do trabalho conjunto com os
estudantes, pois, conforme Radford (2014), os sujeitos ndo reconhecem téo facilmente
formas algébricas em um curto espaco de tempo. Talvez com mais tarefas desenvolvidas,
com um espaco de tempo maior, tenha-se mais elementos e possibilidades de discussao;
2.8) investigar acerca das diferentes possibilidades de intervencdo do
professor/pesquisador no trabalho conjunto, com vistas a emergéncia do pensamento
algébrico covariacional, tanto no a@mbito da Educacdo Bésica quanto no ambito da
Educacdo Superior, haja vista que, conforme Radford (2015), na TO, nas relacdes de
ensino-aprendizagem, as intervencdes do professor tem um papel relevante. Em especial,
é importante investigar acerca dos saberes dos professores que ensinam matematica nos
Al conforme é destacado por Mumbach e Guidotti (2021) e Marco e Lara (2023).

Por fim, essa experiéncia de pesquisa propiciou a primeira autora outra forma de
conceber a sala de aula, ndo apenas como um espago em que 0 professor “passa” o
contetido, mas sim como um espaco de discussdes e trabalho conjunto com os estudantes
em busca do encontro com 0s saberes matematicos. Além disso, é interessante notar que
durante o esfor¢o conjunto com os estudantes o professor tem um papel de orientacédo

muito importante.

REFERENCIAS

ALMEIDA, J. R.; SANTOS, M. C. Pensamento Algébrico: em busca de uma definicéo.
RPEM: Revista Paranaense de Educacdo Matematica, Campo Mouréo, v. 6, n. 10, p.34-
60, jan./jun. 2017. Disponivel em:
<http://www.fecilcam.br/revista/index.php/rpem/article/viewFile/1124/pdf_207>.
Acesso em: 27 ago. 2017.

Recebido em: 25/09/2023 194
Aceito em: 13/04/2024

Revista Insignare Scientia

Vol. 7, n. 1. Jan./Abr. 2024



Vol. 7, n. 1. Jan./Abr. 2024

BONI, K. T. Invariantes operatdrios e niveis de generalidade manifestados por
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental em tarefas nao-rotineiras. 2014.
143 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagcdo Matemaética) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2014.

BOGDAN, R. C., BIKLEN, S. K. Investigacao qualitativa em Educac¢do: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Traducdo: M. J. Alvarez, S. B. Santos e T. M.
Batista. Porto: Porto Editora, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC:
educacdo € a base. Terceira versdo. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria
Executiva, Secretaria de Educacgédo Basica, 2017.

BRANCO, N. C. V. O desenvolvimento do pensamento Algébrico na formacéo
inicial de Professores dos primeiros anos. Tese. 2013. 506 p. Universidade de Lisboa,
Lisboa, Portugal, 2013.

CANAVARRO, A. P. O pensamento algébrico na aprendizagem da Matematica nos
primeiros anos. Quadrante, v.16, n. 2, p. 81-118, 2007. Disponivel em:
<https://dspace.uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/4301/1/_Quadrante_vol_XVI_2-2007-
pp000_pdf081-118.pdf> Acesso em: 24 set. 2017.

CARVALHO, A. M. P. Uma metodologia de pesquisa para estudar os processos de
ensino e aprendizagem em sala de aula. In: SANTOS, F. M. T. dos; GRECA, I. M.
(Org.). A pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil e suas metodologias. 2. ed. ver
ljui, RS: Ed. Unijui. 2011. 440p.

CYRINO, M. C. C. T.; OLIVEIRA, H. Pensamento Algébrico ao longo do Ensino
Basico em Portugal. Bolema, Rio Claro (SP), v. 24, n. 38, p. 97-126, abr. 2011.
Disponivel em:
<http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view/4598>
Acesso em: 24 set. 2017.

FERNANDES, R. K. Manifestacdo de pensamento algébrico em registros escritos
de estudantes do Ensino Fundamental 1. 2014. 134 f. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2014.

FERREIRA, M. C. N. Algebra nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: uma
analise do Conhecimento Matematico acerca do Pensamento Algébrico. 2017. 1471.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino e Historia das Ciéncias e da Matematica) —
Universidade Federal do ABC, Santo André, 2017.

KAPUT, J. What is algebra? What is algebraic reasoning? Traducao: Babylon. In:
KAPUT, J.; CARRAHER, D.; BLANTON, M. (Eds.), Algebra in the Early Grades.
Lawrence Erlbaum Associates. New York, 2008. p. 5-18.

Recebido em: 25/09/2023 195
Aceito em: 13/04/2024

Revista Insignare Scientia




Vol. 7, n. 1. Jan./Abr. 2024

MARTINS, L. P. Estudo sobre aspectos da Algebra na passagem da Aritmética
para a Algebra. 2015. 325 f. Tese (Doutorado em Educagdo Matematica) —
Universidade Anhanguera de Sao Paulo, S&o Paulo, 2015.

MATOS, D. V. LARA, I. C. M. Convergéncias e divergéncias entre o ensino de
Matematica na Licenciatura em Pedagogia e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
RIS. Cerro Largo (RS), v. 6, n. 6, p. 433-452, Set./Dez. 2023. Disponivel em:
<https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/article/view/14098>. Acesso em 27 fev.
2024.

MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Analise textual discursiva. 3. ed. ljui, RS: UNIJUI,
2016.

MUMBACH, S. GUIDOTTI, C. S. Formacéo de professores em comunidade: uma
experiéncia com docentes que ensinam matematica nos anos iniciais. RIS. Cerro Largo
(RS), v. 4,n. 2, p. 234 - 246, Edicdo Especial. 2021. Disponivel em: <
https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/article/view/12089>. Acesso em 27 fev.
2024,

RADFORD, L. Algebraic thinking and the generalization of patterns: a semiotic
perspective. Traducdo: Babylon. In: NORTH AMERICA CONFERENCE OF THE
INTERNATIONAL GROUP OF PSYCHOLOGY OF MATHEMATICS
EDUCATION — PME, 2006. Bergen University College, 2006. v. 1.

. Signs, gestures, meanings: Algebraic thinking from a cultural semiotic
perspective. Traducdo: Babylon. In: SIXTH CONGRESS OF THE EUROPEAN
SOCIETY FOR RESEARCH IN MATHEMATICS EDUCATION. Anais... Lyon-
Franca, 2009. Disponivel em: <www.inrp.fr/editions/cerme6>. Acesso em: 03 set.
2018.

. A origem histdrica do pensamento algébrico. In: RADFORD, L. Cognicéo
matematica: histdria, antropologia e epistemologia. Sdo Paulo: Livraria da Fisica,
2011. p. 117-149.

. La ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva historico-cultural: la
teoria de la objetivacion. Traducdo: Babylon. Bogota, Colombia, 2014. Video (50 min
525).

. Methodological aspects of the theory of objectification. Traducdo: Babylon.
Perspectivas da Educacdo Matematica, v. 8, p.445-567, 2015.

. Semiosis and subjectification: The classroom constitution of Mathematical
subjects. Tradugéo: Babylon. In: PRESMEG, N. et al. (Ed.). Signs of signification.
Semiotics in mathematics education research. Cham, Switzerland: Springer, 2018a.
p. 21-35.

Recebido em: 25/09/2023 196
Aceito em: 13/04/2024

Revista Insignare Scientia




Vol. 7, n. 1. Jan./Abr. 20

. The emergence of symbolic algebraic thinking in primary school. Tradugéo:
Babylon. In: KIERAN, C. (Ed.). Teaching and learning algebraic thinking with 5- to
12-year-olds: The global evolution of an emerging field of research and practice. New
York: Springer. 2018b. p. 3-25.

SILVA, J. G. O pensamento algébrico sob a 6tica da teoria da objetivacdo: uma
andlise a partir de episédios de trabalho conjunto no 5.° ano do ensino fundamental.
Trabalho de concluséo de curso (Dissertacdo) — Universidade Federal de Santa Maria,
Rio Grande do Sul, 2019.

SMITH, E. Representational thinking as a framework for introducing functions in the
elementary curriculum. Traducédo: Babylon. In J. Kaput, D. Carraher, & M. Blanton
(Eds.), Algebra in the Early Grades. New York: Lawrence Erlbaum Associates. 2008.
p. 19-56.

Recebido em: 25/09/2023 197
Aceito em: 13/04/2024

Revista Insignare Scientia




