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Resumo:

A contribuicdo da colaboracédo, em suas diversas possibilidades, tem sido apontada como fator
determinante para a formacdo continuada de professores, pois supera o individualismo,
possibilitando reflexdes coletivas sobre situacdes problematicas e promovendo o
desenvolvimento profissional docente. O presente artigo propOe teorizar as compreensoes
emergentes do discurso de professores sobre formacéo continuada, mediante a proposicéo de
um Grupo Colaborativo. A tipologia de pesquisa se caracterizou por ser pesquisa de campo,
no qual utilizamos questionarios para a constituicdo das informacbes da pesquisa. As
informacdes foram analisadas segundo a Analise Textual Discursiva. A nova compreensao do
fendmeno estudado, possibilitada pelo processo analitico, revelou a formacdo continuada
como racionalidade técnica, no entanto, com o desenvolvimento do grupo, a maioria dos
professores reconstruiu seus discursos. Tais reconstrucdes emergiram nas reflexdes coletivas
que se estabeleceram no grupo, com troca de experiéncias, vivéncias, entre outros aspectos.
Entendemos que préaticas colaborativas voltadas para estudos e discussGes de tematicas
especificas da Biologia na formacdo de professores, se constitui uma ferramenta essencial
para o desenvolvimento profissional docente e, como consequéncia, para mudancas almejadas
no ensino.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Formacdo Continuada; Colaboracdo; Ensino de
Biologia.

Abstract:

The contribution of collaboration, in its various possibilities, has been pointed out as a
determining factor for the continuing education of teachers, as it overcomes individualism,
enabling collective reflections on problematic situations and promoting the professional
development of teachers. This article proposes to theorize the emerging understandings of
teachers' discourse on continuing education, through the proposition of a Collaborative
Group. The research typology was characterized by being field research, in which we used
questionnaires to collect research information. The information was analyzed according to
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discursive textual analysis. The new understanding of the studied phenomenon, made possible
by the analytical process, revealed an understanding of continuing education as a technical
rationality, however, with the development of the group, most teachers reconstructed their
speeches. Such reconstructions emerged in the collective reflections that were established in
the group, with the exchange of experiences, experiences, among other aspects. We
understand that collaborative practices aimed at studies and discussions of specific topics in
Biology in teacher training constitute an essential tool for the professional development of
teachers and, as a consequence, for desired changes in teaching.

Keywords: Teacher training; In-service teacher education; Collaboration; Teaching Biology.

Resumen:

La contribucidon de la colaboracion, en sus diversas posibilidades, ha sido sefialada como un
factor determinante para la formacion continua de los docentes, ya que supera el
individualismo, posibilita reflexiones colectivas sobre situaciones problematicas y promueve
el desarrollo profesional de los docentes. Este articulo se propone teorizar las comprensiones
emergentes del discurso de los profesores sobre la formacion permanente, a través de la
propuesta de un Grupo Colaborativo. La tipologia de investigacion se caracterizd por ser una
investigacion de campo, en la que utilizamos cuestionarios para recolectar la informacion de
la investigacion. La informacion fue analizada de acuerdo al analisis textual discursivo. La
nueva comprension del fendmeno estudiado, posibilitada por el proceso analitico, revel6 una
comprension de la educacion permanente como una racionalidad técnica, sin embargo, con el
desarrollo del grupo, la mayoria de los docentes reconstruyd sus discursos. Tales
reconstrucciones surgieron en las reflexiones colectivas que se establecieron en el grupo, con
el intercambio de experiencias, vivencias, entre otros aspectos. Entendemos que las practicas
colaborativas dirigidas a estudios y discusiones de temas especificos de Biologia en la
formacion docente constituyen una herramienta fundamental para el desarrollo profesional de
los docentes y, en consecuencia, para los cambios deseados en la ensefianza.

Palabras-clave: Formacién de profesores; Educacion continua; Colaboracién; Ensefianza de
la Biologia.

INTRODUCAO

A formacdo continuada de professores tem sido objeto de discussGes e criticas
especialmente por, em suma, objetivar o desenvolvimento de professores como “meros”
técnicos, na reproducdo e aplicacdo de conhecimentos produzidos e sistematizados. Um
caminho apontado por autores, como Novoa (2002) e Imbernén (2010), para ultrapassar esse
tipo de formagéo, denominada como formacao técnica ou racionalidade técnical, tem sido a
préatica colaborativa como forma de superar, além do individualismo caracteristico do trabalho

docente, possibilitar reflexdes coletivas sobre situa¢des problematicas do ensino.

! Formagao que privilegia a técnica e a instrugéo, no qual o professor exerce o papel de consumidor e executor na transmissdo
de saberes elaborados pelos pesquisadores (IMBERNON, 2010).
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Assim, as discussdes sobre formacdo continuada se direcionam para perspectivas

colaborativas entre os professores e pesquisadores de universidades, caminhando para uma
aproximacdo da lacuna pesquisa-pratica e na promocdo do desenvolvimento profissional
docente. Imbernon (2010) argumenta que é necessario pensar em uma préatica colaborativa
cuja organizacgdo seja minimamente estavel nos cursos de formacéo de professores (respeito,
lideranca democratica, participacdo de todos os membros, entre outros), que dé apoio a
formagéo, e a aceitacdo de uma contextualizacdo e de uma diversidade entre os professores,
que implicam maneiras de pensar e agir diferentes. Tais exigéncias contribuem para que se

consiga uma melhor aceitacdo das mudancas e uma maior inovagao nas praticas.

A perspectiva colaborativa na formacdo continuada de professores proporciona
discussdes e dialogos, reflexdo da propria pratica e sua aproximacdo com a teoria. Dessa
forma, se caracteriza por um processo continuo, no qual a investigacdo-acdo é pautada na
ideia de que a constituicdo do sujeito ocorre de forma autdbnoma e critica, a partir da analise e
reflexdo da propria pratica. Além disso, a colaboragdo se efetiva no dialogo mediante o
compartilhamento e discussdo de narrativas e investigagcfes de situacdes problemas
resultantes das reflexdes dos professores (KIEREPKA; GULLICH, 2016).

No contexto da formacdo continuada de professores de Biologia, a perspectiva
colaborativa é objeto de estudos em investigacdes relativamente recentes (SEPULVEDA,
ALMEIDA, 2016; KIEREPKA; GULLICH, 2016). Também possuem como principal
premissa a investigacdo da préatica, a reflexdo e resolucdo de probleméticas que assolam o

ensino de Biologia.

Nesse ambito, o presente artigo tem como objetivo geral, teorizar as compreensdes
emergentes do discurso de professores sobre formacdo continuada, mediante a proposi¢édo de
um Grupo Colaborativo com professores de Biologia. Com isso, esperamos compreender
como se d& a perspectiva colaborativa na formagdo de professores de Biologia, em busca de
seu desenvolvimento profissional e na superacdo das probleméticas que afetam

cotidianamente o ensino de Biologia.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E O CONTEXTO
COLABORATIVO
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N&o é recente que a formacdo continuada de professores de Ciéncias e Biologia tem

sido objeto de estudos, no qual tem sido apontada por muitas investigacbes como
insatisfatorias (CUNHA; KRASILCHIK, 2000; NOVOA, 2002; IMBERNON, 2010).
Comumente, a formacdo de professores restringe o papel do professor na condi¢do de
consumidores, executores, e na competéncia técnica de transmissdo de saberes elaborados
pelos pesquisadores, formacdo essa, denominada como racionalidade técnica (CUNHA,
KRASILCHIK, 2000; TARDIF, 2014; ALMEIDA, et al., 2016).

A falta de integracdo entre a Universidade, a pesquisa cientifica e a Escola, a falta de
participacao dos professores nas atividades de reflexdo e inovacdo e a lacuna pesquisa-pratica,
sdo apontadas como as principais causas e caracteristicas de uma formacao técnica. Ademais,
a ndo integracdo da Universidade com o contexto escolar, se expressa na falta de participagéo
dos professores nas reflexdes sobre o ensino, para modificar o seu desempenho e para adaptar
propostas inovadoras junto aos pesquisadores, resultando na lacuna pesquisa-pratica
(ALMEIDA et al., 2016).

Nesse sentido, Novoa (2002) pondera que a formagdo continuada deve estimular o
desenvolvimento profissional dos professores, que promovam a preparacdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e,
gue participem como protagonistas no desenvolvimento de politicas educativas. Sendo assim,
uma nova perspectiva formadora, se estabelece em dois principais pressupostos
complementares, o primeiro deles é a pratica reflexiva e o segundo, a pratica colaborativa.
Para Ndvoa (2002, p. 22) os professores sdao, a0 mesmo tempo, objetos e sujeitos da
formagdo, “¢ no trabalho individual e coletivo de reflexdo que eles encontrardo os meios
necessarios ao seu desenvolvimento profissional”. Dessa forma, entendemos a reflexdo como
um caminho para o desenvolvimento profissional docente que esta intrinsicamente ligada aos

processos formativos pautados na colaboracao.

A nocdo de professor reflexivo teve maior destaque a partir dos estudos de Schon
(1983), no qual teoriza um modelo de formagéo baseado na reflex&o sobre a pratica. Portanto,
0 conceito de professor reflexivo, é abarcado em trés ideias centrais: a reflexdo na acéo, a
reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Além disso, para Névoa (2002), a
reflexdo se da através de dindmicas de investigacdo-acdo e de investigacdo-formacao,

valorizando os saberes de que os professores séo portadores.
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O estabelecimento de novas perspectivas se volta para uma formacgédo continuada que

estimule uma perspectiva critico-reflexiva que forneca aos professores 0s meios de um
pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacdo participada. Essa
perspectiva formativa deve buscar espacos de reflexdo e participagéo, para que os professores
aprendam com a reflexdo e a andlise das situacfes problematicas vivenciadas cotidianamente
em suas experiéncias (NOVOA, 2002; IMBERNON, 2010).

Nesse sentido, caminha-se para a constru¢do de uma visdo dos professores como
profissionais reflexivos, que rompa com determinagdes estritas ao nivel da regulacdo da
atividade docente e supere uma relacdo linear entre conhecimento cientifico-curricular e as
praticas escolares. Os professores devem possuir capacidade de autodesenvolvimento
reflexivo, que sirva de suporte ao conjunto de decisdes que sé&o chamados a tomar no dia a

dia, no interior da sala de aula e no contexto da organizagio escolar (NOVOA, 2002).

Para Pimenta, Garrido e Mora (2001), o desenvolvimento do profissional reflexivo nédo
ocorre espontaneamente, requer colaboracdo. O trabalho colaborativo tem sido apontado
como uma forma de superacdo do isolamento docente, contribuindo para a emancipagao
profissional e para a consolidagdo de uma profissdo autbnoma dos seus saberes e valores. De
acordo com Imbernon (2010, p. 63), na formacdo é necessario abandonar o individualismo
para se chegar ao trabalho colaborativo, no qual “para desenvolver processos conjuntos e
romper com o isolamento e a ndo comunicacdo dos professores, deve levar em conta a

formacgao colaborativa”.

Além da superacao do individualismo e propiciar a reflexdo, a colaboracdo se constitui
em uma estratégia para se chegar a solucdo de situacdes problemas, visto que € um processo
que pode ajudar a entender a complexidade do trabalho educativo e a dar respostas melhores
as situagbes problematicas da pratica (IMBERNON, 2010). Portanto, a colaboragio torna-se

uma estratégia para investigar, de forma reflexiva, a pratica e suas situages problematicas.

Pimenta (2005) compreende ainda os professores como sujeitos que podem construir
conhecimento sobre o ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, na dimenséo coletiva e
contextualizada institucional e historicamente. Desse modo, entendemos que a formagéo
continuada se constitui para além de um processo de aperfeicoamento profissional, mas
principalmente, como um processo de transformacéo da cultura escolar. Uma nova cultura em

que praticas participativas e de gestdo democratica, vdo sendo implementadas e consolidadas.
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Portanto, a formacdo de professores reflexivos configura-se um projeto pedagdgico

emancipatdrio, no qual, o professor é protagonista de sua prépria formacao.

Modelos de formagdo continuada alternativos, objetivando o desenvolvimento de
profissional docente, tem se expressado na proposi¢do de Grupos Colaborativos em ambito
nacional (PIMENTA; GARRIDO; MOURA, 2001; FIORENTINI, 2004; PIMENTA, 2005;
DANIMIANI, 2008; SEPULVEDA; ALMEIDA et al., 2016; COELHO, 2017) e
internacional (JOHN-STEINER; WEBER; MINNI, 1998; BOAVIDA; PONTE, 2002;
HARRISON, et al., 2008; SIMAO, et al., 2009).

Tais proposicdes tém direcionado a colaboragédo objetivando a formacdo continuada de
professores, como também investigacOes e pesquisas de situacdes problematicas do ensino, se
revelando mdltiplas possiblidades. O trabalho colaborativo, bem como a pesquisa
colaborativa, tém sido objeto de discusséo e estudos em todo o mundo, como uma resposta as
mudancas sociais, politicas, culturais e tecnologicas que perpassam a educacao a nivel global,
“mudancas essas que colocam em xeque as formas tradicionais de educagdo e
desenvolvimento profissional de professores e de producdo de conhecimento” (FIORENTINI,

2004, p. 72).

Nesse panorama, compreendemos, portanto, que a colaboragdo entre professores e
pesquisadores pode ser um recurso importante para o desenvolvimento profissional docente
em seus multiplos aspectos. Para tanto, se faz necessario investir em pesquisas na formacao
continuada que supere a mera atualizagdo de conhecimentos, e que promova a participacao e
reflexdo no contexto de grupo, de modo que venha subsidiar uma educacéo transformadora e

democratica aos cidadaos.

PERCURSO METODOLOGICO

Este artigo tem como natureza de pesquisa qualitativa e tipologia de pesquisa de campo,
sendo que o fendbmeno a ser estudado é a constituicdo de um Grupo Colaborativo com
professores de Biologia. O Grupo Colaborativo foi estruturado para abordar e estudar, de

forma coletiva, problematicas relacionados ao ensino de Biologia, como ensino dos contetdos

Recebido em: 10/03/2023 178

Aceito em: 10/05/2023

Revista Insignare Scientia




) 7]

Edicdo Especial: Ensino de Biologia: ““Ekos do Sul: pesquisas e relatos de Educagéo
Biologia’’
dent Bl Vol. 6, n. 3. 202

bioldgicos na perspectiva evolutiva®. No entanto, frisamos que neste estudo o enfoque se da

nas compressdes sobre formacdo continuada mediante a perspectiva colaborativa, e ndo a

respeito dos significantes do grupo em relacdo as problemaéticas abordadas.

Dessa forma, o Grupo Colaborativo foi constituido por 10 professores participantes
voluntarios, no qual tivemos 10 encontros que ocorreram de forma virtual pela plataforma
virtual Teams®, com cerca de duas horas e meia cada. As probleméticas relacionadas ao
ensino de Biologia foram abordadas nos encontros mediante trés eixos que se relacionaram:
epistemologia, historia e didatica, e ndo foram abordados de forma estanque. As informacdes
da pesquisa foram constituidas mediante questionarios, aos quais foram disponibilizados para
serem respondidos via Google Forms® no primeiro encontro e no Gltimo encontro. Além

disso, realizamos também a transcri¢do do Gltimo encontro para constituicdo dos dados.

No questionario empregado no primeiro encontro, mediante questdes dissertativas,
indagamos quais foram as motivacdes dos professores (sejam pessoais ou profissionais) para
participarem da formacdo. O que esses professores buscavam? Tendo em vista a base da
colaboracdo que previamente se pretendia formar no decorrer dos encontros, esse primeiro
momento se fez relevante. Além disso, indagamos também qual a expectativa para o Grupo
Colaborativo? No ultimo encontro, aplicamos novamente o questionario e realizamos
discussbes e problematizacdes: quais foram os pontos positivos e negativos do Grupo

Colaborativo para sua formag&o e atuacdo profissional?

Dessa forma, as informacdes da pesquisa foram submetidas ao tratamento analitico
segundo Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016). Dentre as principais
caracteristicas da ATD esta a producdo de novas compreensdes sobre textos e discursos. Para
isso, a ATD compreende trés etapas principais: 1. Unitarizacdo; 2. Categorizacdo; 3. Novo

emergente.

A primeira etapa, unitarizacdo, consiste na desmontagem dos textos, a qual baseia-se
na analise minuciosa das respostas dos questionarios transcritos, com o objetivo de identificar
significantes e elaborar unidades de sentido (MORAES; GALIAZZI, 2016). Nessa etapa,
identificamos os sujeitos e seus trechos descontruidos com o cédigo P1 a P10. O questionario
inicial recebeu o cddigo de Q1 enquanto que o questionario aplicado no ultimo encontro Q2.

Os trechos transcritos do ultimo encontro receberam a letra “T” como identificacdao. Ao final

2 Uma série de pesquisadores sobre o ensino de Biologia (BIZZO; EL-HANI, 2009) indicam que a evolugdo bioldgica deve
ser abordada como centralidade nos conteidos biolégicos, possibilitando uma compreensdo mais holistica dos fendmenos
biolégicos. Sugerimos que aprofundamentos podem ser feitos nos estudos de Pigliucci e Miiller (2010).
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desse processo, construimos as unidades de sentido, que se reportam aos excertos das falas
dos participantes e seus respectivos codigos.

A categorizacdo € a segunda etapa da ATD, se refere corresponde a sintese de
informacdes de pesquisa, a partir da comparacéo e da diferenciagdo das unidades de sentido,
levando a agrupamentos de elementos semelhantes. Tal processo esta resumido nas figuras 1 e
2. Na figura 1, temos o agrupamento das unidades de sentido em 3 categorias iniciais, CI1,
Cl12 e C13, que constituiram a categoria final CF1 — Formacdo continuada como

racionalidade técnica.

aquisicao

= CI3

CATEGORIAS INICIAIS
+ Cl1 - Buscar atualizagédo

conhecimento

+ Cl2 - Fornecer inovagao
metodoldgical/didatica
Formagao

conteudista/conceitual

e
de

« CF1
continuada
racionalidade técnica

CATEGORIAFINAL
Formagao

como

Figura 1: Processo de categorizagdo das compreenses emergentes dos discursos dos professores
participantes da pesquisa sobre Formagdo Continuada. Fonte: dados da pesquisa (2022).

Na figura 2, mediante o estabelecimento de relacdes entre as unidades de sentido,
constituimos as categorias iniciais CI3, Cl4 e CI5, que foram agrupadas nas categorias
intermediarias CINT1 e CINT2, resultando na categoria final CF2 - Grupo Colaborativo: uma
nova cultura formadora. Esclarecemos que nas duas as categorias finais temos compreensdes
referentes aos discursos dos professores de ambos os questionérios, tanto o inicial quanto
final, ndo sendo possivel estabelecer uma separacéo, visto que as informacdes da pesquisa se
mesclaram na medida que o processo analitico ocorria. A categorias foram construidas de
forma emergente, visto que as mesmas sdo resultantes do agrupamento das unidades de
sentido da primeira fase do processo analitico.

CATEGORIAS
INICIAIS

« Cl4 - Relacionar
contetdos biolégicos
pela evolugao

« CI5 - Processo de
reflexdo

«+Cl6 - Troca de

experiéncias/ideias

ATEGORIAS
INTERMEDIARIAS

* CINT1 - Formagéao
como espago para
reflexdo de
situagoes
problematicas

» CINT2 - Formagéo

como pratica

colaborativa

CATEGORIA FINAL

-CF2 -

Grupo

Colaborativo:  uma

nova
formadora

cultura

Figura 2: Processo de categorizacdo das compreensbes emergentes dos discursos dos professores
participantes da pesquisa sobre Formacao Continuada. Fonte: dados da pesquisa (2022).
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A terceira etapa da ATD, é ao metatexto e consiste na captagdo do novo emergente,
que a partir dos processos anteriores, possibilita a emergéncia de uma compreensdo renovada
do todo (MORAES; GALIAZZI, 2016). Dessa forma, a seguir buscamos expressar 0s
sentidos do conjunto de textos analisados, atingindo uma compreensdo mais profunda e
ampliada do fendmeno estudado a partir do metatexto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Formacéo continuada como racionalidade técnica

A partir dos discursos dos professores, a compreensdo emergente de formagéo
continuada que observamos, se aproxima da nocdo de atualizacdo profissional, aquisicdo de
conhecimento, aprendizagem de novos conceitos e aprofundamento conceitual sobre os

conteudos da Biologia.

P5Q1: [...] busco por uma questdo de atualizacdo profissional, cursos como esse eu
considero uma preciosidade, porque 0s cursos que a gente, que sdo ofertados pra
nos, muitas vezes ndo nos servem né, ou sao insuficientes. Entdo por uma questdo de
conteido é sempre bom a gente estar se atualizando, falar de Biologia é muito
prazeroso.

P6Q1: Eu me inscrevi porque gosto bastante da area, gostaria de me aprofundar e
aprender mais sobre isso.

P8Q1: [...] faz bastante tempo que fiz a faculdade, e o assunto é bem interessante e
tem poucos cursos assim pra gente se atualizar, entdo nesse sentido de recordar e
atualizar o contetido em si, pra repassar pros alunos mesmo.

Os verbos utilizados “aumentar” e “aprender” remetem a uma no¢do de formacdo
conteudista ¢ de acimulo de conhecimento. Ademais, o verbo “atualizagdo” revela a
compreensdo comum e enraizada da formacdo continuada, que é a ideia de formagdo como
atualizagdo de conhecimento cientifico, juntamente com o verbo “repassar”, denotando o
professor como reprodutor e na competéncia de técnico de transmissdo de saberes elaborados
pelos pesquisadores (CUNHA; KRASILCHIK, 2000).

Cunha e Krasilchik (2000) ponderam que a formagéo continuada ndo se resume em um
curso de atualizacdo. A tradicdo de formagéo consiste em atualizar e culturalizar os docentes
em conhecimentos de qualquer denominacgdo ou tipologia. Imbernon (2010) defende que é

preciso passar da atualizacdo a criacdo de espacos de formacdo. A formacdo continuada de
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professores, mais do que atualizar os docentes, deve ser capaz de criar espagos de formacao,

de pesquisa, de inovacdo, e os formadores de professores devem saber criar tais espacos, a fim

de passarem do ensinar ao aprender.

E possivel identificar na fala de P5, o relato da falta de cursos de formagcéo ligados ao
conteudo bioldgico, e que ndo sejam somente um dia de curta duracdo. Embora seu discurso
se aproxima da compreensdo que remeta a formacéo tradicional, identifica esse problema nos

cursos que lhes séo disponibilizados.

Observamos que o discurso dos professores P1l, P2 e P10 aproximaram-se da
compreensdo de formacao e inovacdo metodoldgica e didatica para o ensino de Biologia, no

sentido de melhorar sua pratica em sala de aula.

P1Q1: Poder conhecer e aprender ferramentas e formas de aplicar o ensino de
evolucao.

P2Q1: [...] melhorar a minha prética docente, atualmente eu estou em sala de aula,
estou lecionando, pensando em como abordar esse conteddo que esta presente em
todos os momentos no curriculo, pensando em melhores formas.

P10Q1: [...] aprender novas metodologias.

Essa compreensdo da formagdo continuada se aproxima da tradicdo de formagdo no
Brasil, segundo um momento de culturalizacdo dos professores. Tal modelo entende que
“atualizando os conhecimentos cientificos e didaticos, o professor transformaria sua pratica e,
como por milagre, passaria a ser um inovador, promotor de novos projetos educacionais”
(IMBERNON, 2010, p. 95).

Na mesma linha, observamos que P3, P6 e P8 expressaram a formacdo continuada como
curso visando formacdo conceitual. Ap6s 0s dez encontros transcorridos, buscamos
compreender se houveram reconstrugdes ou ndo, além de novas compreensdes sobre
formagédo continuada e Grupo Colaborativo. As falas a seguir sdo respostas da seguinte
questdo proposta ao final do Grupo Colaborativo: Quais foram 0s pontos positivos e negativos

do Grupo Colaborativo para sua formacgao e atuagdo profissional?

P3Q2: N&do houve pontos negativos, s6 positivos, pois todo conhecimento obtido
pode ser relacionado com os contetdos didaticos que podem ser repassados aos
educandos.

P6Q2: Somente pontos positivos. Um curso leve, gostoso, com conteddo de
qualidade, professora com didatica muito boa. Faria novamente, sem dividas.
Aprendi muito, muitos conceitos foram transformados.
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P8Q2: Curso agradavel de participar, colocado os contelidos de modo claro, com
uma linguagem facil.

Percebe-se uma resisténcia em mudangas, que pode ser explicado pelo tempo em que
estes professores estdo formados, pelo tempo que estdo em sala de aula, e a frequéncia de
cursos voltados para atualizacdo conceitual de determinados conteudos. P8 atua como docente
ha 27 anos, P6 ha 15 anos; P3 possui em Bacharel em Ciéncias Bioldgicas e esta cursando o
primeiro ano da licenciatura, possuindo uma formacdo mais técnica. Todos estes fatores se
constituem determinantes para manutencdo dos discursos. Observamos que estes mesmos
participantes de pesquisas foram os que menos se envolveram das discussdes coletivas,

mantendo uma postura, ao longo da formacéo, como ouvintes.

Entendemos, portanto, que a partir do discurso dos professores relativos a busca de
atualizagdo e aquisicdo de conhecimento; fornecer inovacdo metodologica/didatica e
formacgéo conteudista/conceitua se direcionam para compreensdo da formacgdo continuada
como “treinamento”, que se caracteriza por uma série de comportamentos, conceitos, técnicas,
metodologias que merecem ser reproduzidos pelos professores nas aulas, de forma que, para
aprendé-los, sdo utilizadas modalidades como cursos, seminarios dirigidos e oficinas por
“especialistas” no assunto. A ideia predominante ¢ a transmissao vertical por um especialista

que soluciona os problemas sofridos por outras pessoas: os professores (IMBERNON, 2010).

A nocdo de formacdo como racionalidade técnica converge para 0s programas de
formacdo continuada ja desenvolvidos em nosso pais, especialmente com professores de
Ciéncias, no qual se limitam a a¢fes de “reciclagem”, “treinamento” ou de “capacitagdo” de
professores, geralmente em cursos de curta duragdo, nos quais prevalecem modelos de

formacédo continuada, ditos tradicionais, onde ndo se rompe com a racionalidade técnica.

Altenfelder (2005) reflete sobre os termos muitas vezes usados para se referir a
formacdo continuada do professor. O termo “reciclagem”, que ¢ uma palavra usada no
cotidiano para se referir a processos de modificacdo de objetos e materiais, ndo deve ser usada
no contexto educacional, pois remete a cursos rapidos, descontextualizados e superficiais, que
ndo consideram a complexidade do processo de ensino. J4 o termo “capacitacdo”, considera-
se a acao de capacitar no sentido de tornar capaz, habilitar, uma vez que, para exercer sua
funcdo de educadora, a pessoa necessita adquirir as condi¢cdes de desempenho proprias a

profisséo, ou seja, se tornar capaz.
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A formacédo continuada a partir dessas conotacGes desconsidera os multiplos saberes

docentes, e resume a formacdo apenas com a atualizacdo de conhecimentos cientificos que

devem ser adquiridos de seus possuidores para tirar os professores de sua incapacidade.

Todos estes termos reportam-se para a formacdo continuada tradicional, ou seja, a
racionalidade técnica. Esse modelo de formacdo concebe o professor como técnico, por
assumir a atividade profissional como essencialmente instrumental, dirigida para a solucéo de
problemas mediante a aplicacao de teorias e técnicas (ROSA; SCHNETZLER, 2003).

Segundo Candau (1996) a formacdo continuada ndo pode ser concebida dessa forma,
como um processo de acumulacdo, seja por meio de cursos, palestras, de conhecimentos ou
técnicas, mas sim como um trabalho de reflexao critica sobre as préticas e de (re)construcédo

permanente de uma identidade pessoal e profissional.

Nessa perspectiva, entendemos que a ldgica da racionalidade técnica opde-se sempre ao
desenvolvimento de uma praxis reflexiva (NOVOA, 2002). Segundo Imbernén (2010) é
necessario abandonar o conceito tradicional de que a formacao continuada de professores é a
atualizagdo cientifica, didatica e psicopedagogica, que pode ser recebida mediante certificados
de estudo ou de participacdo em cursos de instituicdes superiores. Deve-se pensar uma
formacdo continuada que ajude os professores a descobrirem sua teoria, a organiza-la, a
fundamenta-la, a revisa-la e a destrui-la ou construi-la de novo. Indo muito além do professor
como aplicador de técnicas pedagdgicas, mas sim, comprometer-se com uma formacao
dirigida a um sujeito que tem capacidades de processamento da informacdo, de analise e
reflexdo critica, de decisdo racional, de avaliacdo de processos e reformulacdo de projetos

sociais e educacionais.

Para as autoras Rosa e Schnetzler (2003) a ideia de parceria colaborativa atua como
possibilidade de rompimento com a racionalidade técnica. Na parceria colaborativa, a reflexao
e a intervencdo, na realidade, se viabilizam a partir da interagdo entre pares que assumem
papéis especificos no processo. Para a autora, a falta de integracdo entre teoria e pratica é a
principal caracteristica de uma formacao calcada na racionalidade técnica “os curriculos de
formagdo profissional tendem a separar o mundo académico do mundo da préatica”
(SCHNETLZER, 2003, p. 19). Isso confere pouca efetividade, onde os problemas nela

abordados sdo geralmente abstraidos das circunstancias reais, constituindo-se em problemas
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ideais e que ndo se aplicam as situacdes praticas, instaurando-se, nesse contexto, o indesejavel

distanciamento entre teoria e pratica.

E notavel que a racionalidade técnica possui raizes historicas e que embora tenha-se
avancado principalmente nas pesquisas, 0 fato de os dez professores apresentarem suas
compreensdes proximas a ldgica da racionalidade técnica, nos reforca que esse modelo

formativo é o predominante.

Nos atentamos a fala de P1, onde sinaliza que esse modelo formativo que lhes é
oferecido é insuficiente, e justamente o formato do Grupo Colaborativo chamou sua atencéo
para participar da formagdo: P5: “[...] cursos como esse eu considero uma preciosidade,
porgue 0s cursos que a gente...que sao ofertados para nos, muitas vezes ndo nos servem ne, ou
sdo insuficientes”. Assim como P10 “[...] cursos presenciais eles eram oferecidos para nds

muito superficiais, as vezes um dia”.

Notamos que embora os discursos dos professores participantes da pesquisa remetem a
formacéo continuada como racionalidade técnica, alguns deles, como P5 e P10, expressam a
necessidade e interesse de modelos alternativos de formacdo, visto que os ofertados séo
insuficientes, superficiais e de curta duragéo, ndo trazendo resultados significativos para suas
praticas. Dessa forma, a seguir apresentamos o metatexto da CF2, que reline as compreensdes

referentes ao Grupo Colaborativo como modelo formativo.

Grupo Colaborativo: uma nova cultura formadora

Observamos no discurso de dois professores a intengcdo e necessidade de discutir e
entender as problematicas abordadas na formacdo continuada sobre o ensino de Biologia.
Nesse caso, a situacdo problema abordada é sobre o ensino dos contetdos biolédgicos tendo a

evolugéo como centralidade.

P1Q1: [...] por mais que a disciplina de evolucéo esteja concentrada no terceiro ano,
eu acho que ela estd em tudo, entdo a gente tem que tratar dela em todos os assuntos,
e comegcar a transformar isso em uma coisa mais palpavel aos alunos.

P2Q1: Ampliar minha compreensdo sobre evolugdo e sua abordagem em todos os
conteuddos biolégicos [...]Jo ensino de Evolucéo Bioldgica estd muito diluido dentro
dos livros, ele é muito basico, ndo é muito aprofundado, em muitos momentos
trabalho de forma pontual 1a no terceiro ano. Mas a gente sabe que ele esta presente
em todos os conteldos.
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Observamos no discurso dos professores uma reflexdo mais aprofundada de suas

By

praticas pedagogicas relacionadas a problematica estudada na formacgdo. Entendemos,
portanto, que os professores buscaram a formacdo a partir de problemas j& evidenciados e
refletidos. Dessa forma, a compreensdo de formacdo se direciona como possiblidade de

abordar e discutir os problemas enfrentados pelos professores na pratica cotidiana.

Nesse sentido, o processo de reflexdo sobre as problematicas cotidianas da préatica
docente comecou a ganhar mais espago durante os encontros do Grupo Colaborativo. P5

sinalizou como ponto positivo do grupo, o espaco para reflexdes.

P5Q2: Permitiu uma reflexdo sobre os contetdos cientificos, bem como refletir
sobre o fazer cientifico. Me dando mais seguranca para abordar este conteildo que ¢
tdo estruturante no campo da Biologia.

Com excecao de P5, os outros professores participantes ndo usaram em seus discursos a
palavra reflexdo, no entanto, observamos ao decorrer dos encontros, que tal postura foi se
construindo entre os professores. A reflexdo sobre a préatica, sobre os contetdos e organizacao
do conhecimento biolégico em torno do eixo evolutivo, esteve presente principalmente nos
altimos encontros, por meio das discussdes sobre a estruturacdo da sequéncia didatica,
momento em que os professores foram desafiados a pensar e propor solucBes para 0s

problemas discutidos, como segue 0s discursos dos professores:

P5T: [...] tem um alfinetinho que fica ali, né? Alfinetando essa proposta, né? E ai eu
ndo sei, parece que nao tive um momento propicio para me inspirar bem né, mas ndo
parei de pensar eu tive duas ideias. Ai eu conversei bem previamente com a Maria
que ela minha colega né? Af eu pensei duas coisas...

A formacéo continuada deve promover a reflexdo dos professores, potencializando um
processo constante de autoavaliago sobre o que se faz e por que se faz (IMBERNON, 2010).
O relato dos professores citados mostra um processo de reflexdo em diversos momentos,
desde pensar sobre o conteldo e na forma de ensina-lo, e em suas diversas relacdes.
Demonstra uma compreensdo mais ampliada da pratica docente, revelando a nogdo de
complexidade, que ¢ caracteristica do ato de ensinar: “eu acho que por isso ndo ¢ um caminho

facil, porque a gente ja tem uma ideia, da complexidade que ¢ (P2)”.

Imbernoén (2010, p. 99) diz que assim como “a sociedade e a educacdo, a formagao deve
se basear na complexidade”. Para o autor, a formacdo deve ser conduzida de forma a superar

uma perspectiva linear, uniforme e simplista, para introduzir-se na analise educativa a partir
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de um pensamento complexo, a fim de revelar as questbes ocultas e tomar decisdes

adequadas.

No contexto da formacgdo continuada, situaces problemas sdo distintas de problemas
genéricos. O segundo pertence ao modelo formativo do tipo “treinamento”, caracteristico da
racionalidade técnica, onde um especialista soluciona os problemas sofridos pelos

professores.

A formacdo por intermédio de exemplos bem-sucedidos de outros, sem passar pela
contextualizagéo, pelo debate e pela reflexdo, tentava dar resposta, sem muito eco, a esse
ilusorio problema comum. Com esta pocdo magica, que o formador-treinador colocava a
disposicdo de todos os professores assistentes desses cursos, acreditava-se de forma iluséria
que mudando os professores, mudaria a educagdo e suas praticas, sem se levar em conta a
idiossincrasia do individuo e do contexto (IMBERNON, 2010, p .54).

Esse tipo de formacdo é padronizadora, visto que propde solucdo de problemas de forma
genérica, por meio da solucdo do especialista. No entanto, esbarra nas diferencas de contexto
que cada instituicdo escolar apresenta, tornando-se, muitas vezes, impossivel reproduzir a
solucdo. Uma formacdo partindo das complexas situaces problematicas educacionais, ajuda a
criar alternativas de mudanca no contexto em que se produz a educacgdo. A formacdo baseada
em situacdes problematicas centradas nos problemas praticos responde as necessidades
definidas da escola (IMBERNON, 2010).

No6voa (2002) também defende que a formacdo continuada deva agir a partir de
situacbes escolares. Portanto, o autor diferencia dois tipos de formacdo continuada, a
estruturante e a construtiva. A primeira, estruturante, é organizada a partir da logica de
racionalidade cientifica e técnica, como ja discutido. J& a segunda, construtivista, parte de
uma reflexdo contextualizada para a montagem dos dispositivos de formacdo continua, no

quadro de uma regulacdo permanente das préaticas e dos processos de trabalho.

Nesse interim, a formacdo continuada deve focalizar os processos de investigacdo e de
reflexdo, também deve estar articulada com o desempenho profissional dos professores,
tomando as escolas como lugares de referéncia. Para isso, 0s programas de formagéo
necessitam estruturar-se em torno da resolugédo de situagdes problemas e de projetos de acéo,
e ndo em torno de contetudos académicos. A reflexdo contextualizada atua como componente

fundamental para pensar e propor soluc6es das situacOes problematicas em seus contextos:
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[...] A formacdo continuada deve alicercar-se numa reflexdo na pratica e sobre a
pratica, através de dinamicas de investigagdo-acdo e de investigagdo-formagdo,
valorizando os saberes de que os professores sdo portadores (NOVOA, 2002, p. 64).

Esse tipo de formacdo propicia a articulacdo entre a pratica e a reflexdo sobre a
pratica, tornando-se investigativa. “Deve-se passar de uma investigacdo sobre os professores

para uma investigagdo com os professores ¢ para uma investigacdo pelos professores”

(NOVOA, 2002, p. 63).

No contexto do Grupo Colaborativo, o processo de reflexdo e investigacdo da préatica
ocorreu, de forma gradual, na medida em que o0s encontros iam acontecendo. O momento em
que os professores mais refletiram sobre situagcdes problemaéticas da préatica, foi quando os
mesmos socializaram a construcdo da sequéncia didatica, ao qual aplicariam em suas aulas.
Dividiram suas duvidas, angustias, refletiram sobre as dificuldades de desenvolver uma aula

em torno do eixo evolutivo. P2 expressou reflexao sobre sua propria formacao:

P2T[...] quando tu se d& conta da complexidade que é a tematica, ela é primordial,
essencial, ela realmente é o eixo da Biologia. Mas como é dificil tu propor um
conteudo, porque nds ndo somos ensinados a pensar dessa forma né, durante a nossa
educacdo bésica e até na universidade, no final da universidade que alguns
professores comecam a cruzar as informacbes que a gente viu durante todo o
processo, mas ndo € algo realizado desde o inicio.

Em seu processo de reflexdo, da dificuldade de abordar a Biologia em torno do eixo
evolutivo, P2 busca compreender sua génese, citando sua propria formacdo como principal
causa. Mas cita, que independente disto, 0 que ¢ valido “é ter esse movimento, esse

exercicio”, na nossa visao, o exercicio de reflexdo.

A formacdo continuada compreendida dentro desses aspectos discutidos, em torno de
situacGes problematicas significativas para o professor e sua prépria pratica, € um passo
importante para atingirmos as mudangas necessarias e nos aproximarmos de uma nova cultura
inovadora. Entendemos, assim como Ndévoa (2002, p. 40) que a “formacgdo continuada deve

estar finalizada nos ‘problemas a resolver’, e menos em ‘contetdos a transmitir’”.

Nesse contexto, mediante os discursos dos professores, entendemos que trocas de ideias

e experiéncias foi significativo para os professores participantes da formacao.
P1Q2: Uma formacdo com um Grupo Colaborativo é muito positivo pois permite a
troca de experiéncias e ndo somente uma aula expositiva.

P2Q2: O Grupo Colaborativo contribui na troca de experiéncias entre os professores
participantes, em que muitos possuiam anos de carreira, e retratavam as dificuldades
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e limitagdes sobre a conducdo da tematica em suas aulas e da formacdo inicial
limitada que tiveram.

P7Q2: As trocas com as colegas e profe foram muito valiosas.

Observamos que alguns discursos que remetiam a formagao continuada como “curso” e
“atualizagdo” foram reconstruidas na fala de P1: “Uma formag¢ao com um Grupo Colaborativo
¢ muito positivo pois permite a troca de experiéncias e ndo somente uma aula expositiva”. P2
frisou na troca de experiéncias que o Grupo Colaborativo propiciou. Observamos que no caso
destes dois professores, houve uma valorizacdo das vivéncias compartilhadas pelo grupo,

mais do que os contetidos conceituais que foram abordados.

Para Imbernén (2010) é necessario estabelecer redes de troca, para uma formacdo
continuada inovadora. Deve-se potencializar a troca de experiéncias entre individuos, pois
possibilita a formacdo em todos os campos de intervencdo educacional, aumentando a
comunicacdo entre a realidade social e os professores, algo tdo necessario em uma nova forma

de educar.

Um fator que influenciou as trocas estabelecidas pelos professores foi a modalidade
remota do Grupo Colaborativo, que foi escolhida devido ao periodo de emergéncia sanitaria
da pandemia mundial do Covid-19. Observamos no discurso de dois professores que a
modalidade remota do Grupo Colaborativo foi limitante nas trocas e experiéncias
compartilhadas pelo grupo:

P1Q2: Por mais que as trocas aconteceram eu acredito que se fosse presencial, o que
a pandemia ndo permitiu, teriamos mais discussfes em grupo.

P9Q2: Gostaria de participar do estilo presencial. As trocas seriam mais assertivas.

A modalidade presencial foi sugerida pelos professores justamente porque haveria mais

interacOes e trocas (como eles citaram), seja de experiéncias, vivéncias, percepcdes, etc.

Entendemos, portanto, que a formagdo como prética colaborativa se deu, de fato, na
troca de experiéncias e vivéncias entre os professores. Novoa (2002) entende que a criacao de
redes coletivas de trabalho constitui um fator decisivo de socializacdo profissional e de
afirmacdo de valores proprios da profissdo docente. O diadlogo entre os professores é

fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica profissional.
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Segundo Imbernén (2010) o formador deve assumir cada vez mais um papel de

colaborador pratico em um modelo mais reflexivo. Um dos eixos estratégicos mais
importantes € o apoio a praticas de formacdo continuada que estimulem a apropriacdo pelos
professores, a nivel individual e coletivo, dos seus proprios processos de formacgédo. A troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam redes de formacdo mutua, nas quais cada
professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel do formador e de formando
(NOVOA, 2002).

A formacao colaborativa permitiu trocas de experiéncias entre 0s professores, superagéo
do individualismo e contextualizacdo dos problemas relacionados ao ensino de Biologia, de
acordo com as vivéncias deles. Compreender a formacéo dentro de tais aspectos, é sinal de
superagdo da racionalidade técnica, visto que “compartilhar ndo ¢ o mesmo que transmitir-
ensinar-normatizar nem atualizar o mesmo que ajudar-analisar, nem aceitar o0 mesmo que
refletir IMBERNON, 2010, p. 94)”.

REFLEXOES FINAIS

O intuito norteador desse estudo foi teorizar as compreensdes emergentes do discurso
dos professores sobre formacdo continuada, mediante a proposicdo de um Grupo
Colaborativo. Dessa forma, em sintese, entendemos que a partir de seus discursos, 0s
professores de Biologia buscaram a formacdo guiados pelo interesse conceitual do contetido
bioldgico estudado na formacdo, prevalecendo, portanto, a busca de uma formacéo

conteudista, conceitual, com caréater de atualizacéo.

Observamos que o discurso dos professores com mais tempo de atuacdo e com mais
frequéncia em formacdes continuadas, ndo mudou ao longo da formacéo, no qual, prevaleceu
a compreensdo de formacdo continuada como racionalidade técnica. Os discursos que
mudaram ao longo da formacdo, foram dos professores relativamente recem-formados,
inseridos na pos-graduacdo em universidades. O fator primordial para esse formato de
formacgéo é a reflexdo. O fato destes professores estarem inseridos na pds-graduacdo, no
contexto da universidade, se apresentou como determinante para o desenvolvimento de

reflexdes sobre as diversas interfaces que envolvem a préatica docente.
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Exemplificamos com P5, que se formou ha cinco anos e atua como docente, realizou

mestrado em universidade publica e relatou que os cursos oferecidos na formagéo continuada
sdo de curta duracdo, insuficientes para mudancas em sua pratica. Este professor, discursou
inicialmente a formagdo continuada no formato da racionalidade técnica, pois era o formato
em que foi/é formado, no entanto, frisou que é insuficiente. Na medida que o Grupo
Colaborativo foi se desenvolvendo, suas interacdes e perspectivas se reestruturaram, mediante

0s momentos de reflexdo coletiva entre aspectos tedricos e praticos.

Ja os professores que mantiveram seus discursos proximos a compreensdo da
racionalidade técnica (P6, P8), sdo formados ha algum tempo, com muitas formac6es nesse
formato, P8 em especifico apresenta 27 anos de atuacdo profissional. Esses mesmos
professores apresentaram resisténcia quando as discussdes e debates ocorriam no grupo, se
limitando a falas curtas e poucas interagdes. A falta de interacdo também pode ser explicada
pelo formato remoto e online dos encontros, aspecto este que demanda aprofundamento em

estudos futuros.

Em vista disso, entendemos que a compreensdo de formacdo continuada como
racionalidade técnica, enraizada em alguns discursos docentes (P6 e P8), advém de uma
cultura de formagéo que se estabeleceu historicamente no contexto brasileiro. Portanto, para
buscarmos mudangas na formacdo continuada de professores, entendemos que somente uma

formagdo no aspecto colaborativo e reflexivo, ndo é suficiente para surtir mudangas.

Diferentemente do inicio do grupo, onde prevaleceu a racionalidade técnica, no final,
alguns professores (P1, P2, P7) ndo destacaram 0s conceitos aprendidos ou conteddos
“relembrados”, mas sim, as trocas estabelecidas entre os colegas, sendo este 0 momento que
os marcou na formagdo. E nesse momento e juntamente com as reflexdes estabelecidas, as
situacOes problematicas, que a formacao supera o viés da racionalidade técnica, a partir do

trabalho em grupo que a colaboracéo possibilita.

Portanto, indagamos o que € preciso para superar a racionalidade técnica na formagéo
continuada de professores? As informacgdes construidas nesse estudo, reforcam o que a
literatura j& vem apresentando como determinante para uma formacao que de fato propicie o
desenvolvimento profissional docente. A reflex&o da préatica juntamente com a colaboracéo, o

trabalho em grupo, de investigagdo da préatica, de suas situagdes problemas, contextos, etc. se
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apresenta como principal direcdo para almejarmos mudancas concretas e uma nova cultura

formadora.
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