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Resumo

Diante do contexto de isolamento social, ocasionado pela pandemia da COVID-19, e de modo
a evitar a suspenséo total das atividades escolares, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) passou
a ser adotado. Os professores brasileiros depararam-se com o0s desafios de mediar a
aprendizagem por meio das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs). Para
além dos docentes em atuacdo, os efeitos do ensino remoto recairam também sob os académicos
em formagdo inicial. Licenciandos em periodo de Estagio Supervisionado Obrigatorio
precisaram adequar suas praticas pedagogicas e elaborar estratégias de ensino apoiadas nas
TDICs. Nesse contexto, o presente estudo tem por objetivo apresentar as implicagbes que
ensinar utilizando diferentes estratégias pedagdgicas apoiadas nas TDICs promoveram durante
0 estagio de regéncia na modalidade remota em uma turma de 2° ano do Ensino Médio Noturno.
Observou-se que, por mais que se tenha produzido diferentes estratégias de ensino, com o
intuito de oportunizar o desenvolvimento de multiplas habilidades pelos estudantes, aquelas
com caracteristicas mais tradicionais resultaram em maior interesse dos alunos. Sendo assim, a
realizacdo do estagio no formato remoto suscitou a investigacao e a reflexdo sobre os impactos
do ERE na aprendizagem e no trabalho docente.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo; Ensino Médio;
Formacao de Professores.

Abstract

In view of the context of social isolation, caused by the COVID-19 pandemic, in order to avoid
the total suspension of school activities, Emergency Remote Teaching (ERT) was adopted.
Brazilian teachers faced the challenges of mediating learning through Digital Information and
Communication Technologies (DICT). In addition to active teachers, the effects of remote
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teaching also fell on academics in initial training. Undergraduates students in their Mandatory
Supervised Internship period needed to adapt their pedagogical practices and develop teaching
strategies supported by DICT. In this context, the present study aims to present the implications
that teaching, using different pedagogical strategies supported by DICT, promoted during the
remote modality conducting internship in a 2nd grade of Evening High School. It was observed
that, although different teaching strategies were produced, with the intention of opportunizing
the development of multiple skills by the students, the more traditional ones resulted in greater
interest from the students. In addition, carrying out the internship in the remote format raised
research and reflection on the impacts of the ERT on learning and teaching work.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies; High School; Initial
Training.

Resumen

Ante el contexto de aislamiento social, provocado por la pandemia del COVID-19, con el fin
de evitar la suspension total de las actividades escolares, se adoptd la Ensefianza Remota de
Emergencia (ERE). Los docentes brasilefios enfrentaron los desafios de mediar el aprendizaje
a través de las Tecnologias Digitales de Informacion y Comunicacion (TDICs). Ademas de los
docentes en activo, los efectos de la ensefianza a distancia también recayeron sobre los
académicos en formacion inicial. Los estudiantes universitarios en un periodo obligatorio de
pasantia supervisada necesitaban adaptar sus practicas pedagogicas y desarrollar estrategias de
ensefianza basadas en el TDICs. En este contexto, el presente estudio tiene como objetivo
presentar las implicaciones que la ensefianza, utilizando diferentes estrategias pedagogicas
apoyadas por TDICs, promovié durante la realizacion de préacticas a distancia en una clase de
2° afio de la Escuela Secundaria Nocturna. Se observé que, aunque se han producido diferentes
estrategias didacticas, con el fin de crear oportunidades para que los estudiantes desarrollen
maltiples habilidades, las méas tradicionales resultaron en un mayor interés de los estudiantes.
Ademas, la realizacion de las préacticas en el formato a distancia plante6 la investigacién y la
reflexion sobre los impactos de la ERE en el trabajo de aprendizaje y docencia.

Palabras-clave: Tecnologias Digitales de la Informacion y la Comunicacién; Escuela
Secundaria; Formacion Inicial.

INTRODUCAO

Perante a declaracdo de pandemia, em marco de 2020, pela Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), muitas instituicdes de ensino de diferentes continentes suspenderam as aulas e
outras atividades presenciais a fim de prevenir a disseminacéo do virus SARS-CoV-2, causador
da COVID-19. As aulas presenciais precisaram ser remodeladas para o formato online e,
repentinamente, as formas de ensinar e aprender tiveram que ser adaptadas ao contexto de
isolamento social. Passou-se a adotar, desde entdo, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como

alternativa para evitar a interrupcao total das atividades escolares.

Por pressupor o distanciamento geogréafico entre alunos e professores (BEHAR, 2020) e

utilizar as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) nos processos de
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interacdo entre estes, 0 ERE €, muitas vezes, confundido com Educacéo a Distancia (EaD).

Entretanto:

atender, por meio de tecnologias digitais, alunos afetados pelo fechamento das escolas,
ndo é a mesma coisa que implementar EaD, ainda que tecnicamente e conceitualmente
se refira a mediagdo do ensino e da aprendizagem por meio de tecnologias”
(ARRUDA, 2020 p. 265).

Tais modalidades de ensino apresentam diferencas significativas entre si e € valido

aponta-las para que se possa compreender suas especificidades e implicagdes.

A Educacdo a Distancia é uma modalidade educacional que possui um modo de
funcionamento com uma concepc¢do didatico-pedagdgica propria (BEHAR, 2020). Envolve
planejamento anterior, consideracdo sobre os perfis discente e docente, desenvolvimento a
médio e longo prazo de estratégias de ensino e aprendizagem (sincronas e assincronas) e
envolve a participacdo de diferentes profissionais para o desenvolvimento de produtos com
qualidade pedagogica e estética, que apoiam o professor na edicdo dos materiais (MAIA,;
MATTAR, 2008). O ERE é uma mudanca temporéaria na forma de ensinar, utilizando uma
modalidade alternativa devido as circunstancias criticas e envolve o uso de solucGes de ensino
totalmente remotas para as aulas previamente elaboradas no formato presencial (HODGES,
2020). Nesse modelo, as TDICs sdo ferramentas essenciais, entretanto, diferentemente do que
ocorre na EaD, o corpo docente ndo foi previamente capacitado para o uso dessas tecnologias,
tampouco recebeu apoio de outros profissionais para fazé-lo. Com isso, os docentes brasileiros
se depararam com um grande desafio: “se apropriar, rapidamente, de bases conceituais, tedricas
e metodoldgicas para redimensionar seus planejamentos didaticos e suas praticas pedagogicas™
(OLIVEIRA et al., 2020, p. 15). O ERE exigiu que os professores procurassem por formacao

continuada de modo a capacitarem-se quanto ao uso das TDICs.

Apesar dos profissionais de educacdo ja em atuacdo serem os principais afetados pelo
cenario acima explicitado, os efeitos do ensino remoto recairam tambem sob os licenciandos
em periodo de estagio obrigatério. Tais discentes compartilharam com professores orientadores
na Instituicdo de Ensino Superior (IES) e com os professores supervisores nas escolas 0s anseios
e 0s desafios de ensinar de modo ndo presencial, modalidade imposta devido a pandemia
(SOUZA FERREIRA,; 2021). Ainda que o0 uso das TDICs seja uma tematica bastante discutida
pelos pesquisadores, nos Ultimos anos, e também nos cursos de licenciatura, a formagao desses
discentes precisou ser igualmente complementada no desenvolvimento do estagio remoto. Esse
cenario exigiu dos licenciandos a apropriacdo do uso das TDICs no que se refere ao dominio

das funcionalidades das ferramentas digitais, a elaboracdo de estratégias de ensino utilizando

Recebido em: 30/11/2022 445

Aceito em: 30/04/2023

Revista Insignare Scientia

Edicdo Especial: Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino em Ciéncias



Vol. 6, n. 2. 20

tais ferramentas e a avaliacao da efetividade destas na promocao de oportunidades significativas

de aprendizagem de seus alunos.

Tendo em vista a discusséo acima, o presente estudo tem como objetivo apresentar as
implicacbes que ensinar utilizando diferentes estratégias pedagdgicas apoiadas nas TDICs
promoveram durante o estagio de regéncia na modalidade remota, bem como para a formacgéo

dos futuros professores.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo para ensinar Biologia

As TDICs tém sido incorporadas a muitas propostas didaticas e apontadas como valiosas
ferramentas para ensinar Ciéncias e Biologia no contexto de pandemia, mas também em periodo
anterior. Alguns relatos de experiéncias bem-sucedidas e possibilidades de praticas com o
emprego de tais tecnologias no ensino de Biologia incluem a utilizagdo de smartphone e de
aplicativos (SANTOS, 2016) e videos extraidos de canais do YouTube com qualidade cientifica
atestada! (MOTA; ZANOTTI, 2021). Outras possibilidades de emprego das TDICs nas aulas
de Ciéncias e Biologia sdo aulas experimentais a partir de programas computacionais que
simulem o microscépio, especialmente em escolas que carecem de laboratorio e equipamentos,
além do uso de animacgdes que facilitem o entendimento de processos complexos pelos
estudantes (SANTOS; SOUZA, 2019). Podcasts, redes sociais (MOTA; ZANOTTI, 2021),
Google Classroom, blogs e a Biblioteca Digital de Ciéncias (SANTOS; SOUZA, 2019) estdo
entre as outras ferramentas digitais sugeridas para enriquecer a pratica pedagogica do professor

de Ciéncias e Biologia.

Os trabalhos acima mencionados argumentam que o emprego de recursos digitais no
ensino de Ciéncias e Biologia pode facilitar a compreensdo de conceitos, atender a diversos
estilos de aprendizagem dos alunos, promover o uso de fontes de informacdes interativas e
diversificadas e tornar as aulas mais dinamicas e atrativas, uma vez que as tecnologias ja fazem
parte do cotidiano dos estudantes. Sobre este Gltimo aspecto, é importante refletir que as TDICs,
sendo muito utilizadas pelos alunos contemporaneos fora da sala de aula, podem despertar o

interesse deles quando inseridas no contexto educacional. Contudo, como salienta Gomes

1 Recomendados pelo Science Vlogs Brasil, selo que atesta a qualidade cientifica de canais de divulgacéo
cientifica no YouTube.
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(2018), se faz necessaria a compreensédo dos aspectos pedagdgicos entremeados para a efetiva

utilizacdo de tais ferramentas na era digital. Nao se trata meramente de modernizar a aula com
instrumentos que sejam simplesmente atrativos aos alunos, mas aliar tal caracteristica ao
alcance do objetivo principal, que é promover oportunidades para que o conhecimento seja
construido de forma mais significativa e conciliada as demandas sociais atuais. Para Gomes
(2018),

a interacdo entre os atuais alunos do Ensino Médio, designados nativos digitais, com
as TDICs para se comunicar e buscar informacéo impele ao professor de Biologia a
necessidade de mediar para que estes recursos se transformem em instrumentos do
processo de ensino e aprendizagem dotados de significado transformador da realidade
e favorecedores de uma experiéncia de aprendizagem mediada (GOMES, 2018, p. 36).

Consoante ao autor acima citado, Schuartz e Sarmento (2020) reiteram que nesse universo
digital a mediacao do professor é fundamental e tem papel central, visto que as tecnologias s6

se transformam em oportunidades de aprendizagem sob a mediacao do professor.

Pensar possibilidades de inovacdo no ensino de Biologia por meio do uso das TDICs
exige tambem refletir sobre as dificuldades que se estabelecem na efetivacgéo de tais tecnologias.
Antigas e atuais barreiras necessitam ser transpostas, como a democratizacdo do acesso as
tecnologias, a capacitacdo dos profissionais de educagao, tanto em formacéao inicial quanto
continuada, e condicdes de trabalho que deem ao professor tempo para dedicar-se na elaboragédo
de estratégias de ensino apoiadas nas TDICs. Uma pesquisa realizada por Darido e Bizelli (2015)
mostrou que a inseguranca do professor frente ao seu pouco preparo e formacgao em ferramentas
tecnoldgicas, a falta de tempo para estudo e preparo das aulas incrementadas por Tecnologias
de Informacédo e Comunicacdo (TICs) e a falta de infraestrutura escolar sdo desafios impostos
ao uso das TICs. Gongalves (2019) compartilha tal pensamento e aponta ainda outros entraves,
como equipamentos danificados, softwares desatualizados, nimeros insuficientes de aparelhos,

internet com velocidade inadequada ou mesmo a falta de acesso a ela.

No ERE os obstaculos mencionados acima mantém-se, entretanto, em substituicdo a falta
de infraestrutura escolar, o que dificulta o uso das TDICs no atual contexto ¢ a falta de
equipamentos e de acesso a internet pelos estudantes e professores em suas residéncias
(SOARES, 2021). Borba et al. (2020) ressaltam, além das dificuldades ja mencionadas, as
duvidas que os professores apresentam na escolha das melhores abordagens metodoldgicas para
ensinar Ciéncias e Biologia de forma remota. As questdes relacionadas a saude mental e ao

ambiente domestico de trabalho também sdo apontados pelos autores como aspectos que
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interferem diretamente na producdo de atividades e materiais didaticos para o ensino de

Ciéncias e Biologia.

Percebe-se que o uso das TDICs no ensino de Biologia j& € uma realidade h& algum tempo
e, nesse cenario, muitas experiéncias positivas sdo relatadas. Contudo, no contexto do ERE, a
inclusdo desses recursos na pratica pedagogica intensificou-se, escancarando obstaculos ja ha
muito tempo encontrados pelos professores e que se mantiveram presentes durante a pandemia
(NIC.br., 2021). Para que haja implementacdo e sucesso na incorporacao das TDICs na préatica
pedagogica docente, faz-se necessario que obstaculos estruturais, pedagdgicos e formativos
sejam superados (VALERIO; CRESCITELLI, 2021).

O Estagio Supervisionado no Ensino Remoto Emergencial

O Estagio Supervisionado € um componente obrigatorio da organizacao curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a prética
(BRASIL, 2015), mas que ndo se reduz a uma atividade pratica instrumental, podendo se
constituir como atividade de pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2006) a medida que o professor em
formacdo inicial, ao exercer a praxis pedagogica, sistematiza suas acGes por meio de um
processo reflexivo e torna-se um sujeito investigativo (CANTONI et al., 2021). Ainda é
importante destacar que, a partir da vivéncia em sala de aula, o graduando depara-se diretamente
com seu futuro campo de atuacdo, experiencia 0os mais diversos aspectos da profissdo docente

e mobiliza diferentes saberes necessarios ao exercicio da docéncia (TARDIF, 2002).

Antes da chegada da pandemia e do consequente isolamento social, tal atividade permitia
ao estagiario entrar em contato direto com alunos, professores, funcionarios da escola e analisar
0 ambiente escolar em sua totalidade, seu espaco fisico, o conjunto das relagdes estabelecidas
pelos diferentes atores, alem das intervencdes pedagdgicas. Diante do isolamento social, o
estagio supervisionado assumiu diferentes configuragdes de modo a adequar-se ao ERE e, com
isso, trouxe novas implicacbes ao processo formativo do estudante de licenciatura, assim

surgem novos desafios, fragilidades e potencialidades nessa experiéncia formativa.

O estagio supervisionado no ensino remoto foi autorizado pelo Ministério da Educacao
por meio do Parecer CNE/CP n° 5 de 28 de abril de 2020. O documento apresenta o0 estagio
remoto como “forma de capacitagdo ou treinamento de professores, especialmente da rede

publica, nas diversas metodologias vinculadas ao aprendizado ndo presencial” (BRASIL, 2020,
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p. 17) e como uma possibilidade de inserir nas escolas graduandos com experiéncia de formacao

mediada por TDICs. Contudo, entendemos que o estagio supervisionado deve ser mais que um
treinamento para a vida profissional e, especificamente nesse contexto, mais que um
treinamento para o ensino ndo presencial, mas um momento de tomada de consciéncia sobre a
profissdo docente nas suas mais diversas faces, inclusive sobre 0 momento atual vivenciado no

campo da educacéo.

Nessa perspectiva, Mendes, Maia e Biancon (2021) analisam que o regime remoto, apesar
de inviabilizar o reconhecimento de constituintes da educacdo escolar que ampliariam o
entendimento dos estagiarios sobre o trabalho docente presencial, possibilitou a estes analisar
as contradicdes que passaram a configurar esse mesmo trabalho em regime remoto, 0s prejuizos
a educacdo escolar e ao trabalho docente. Qualho e Venturi (2021) destacam que o0 estagio
remoto pode promover a reflexdo sobre aspectos amplos do ERE, a complexidade da situacao,
a necessidade de integrar realidades e metodologias diferenciadas, de compreender as
limitacGes de cada aluno e de proporcionar a todos um ensino reflexivo, critico, criativo, de

qualidade, democratico e que promova a justica social.

Quanto a incorporacdo das TDICs pelos académicos em estagio obrigatério, Cigales e
Souza (2021), investigando um grupo de licenciandos matriculados nos estagios, constataram
que em se tratando de produzir contetidos e avaliagcdes para 0 ensino remoto apenas 9,3% dos
estudantes afirmaram ter seguranca para tal, apesar destes possuirem familiaridade com
ferramentas utilizadas no ensino virtual, tais como Skype, Google Meet e Moodle. Logo, a
necessidade de formacdo para uso das TDICs vai além apenas da formacgdo continuada aos
professores da rede de educacdo basica, sendo necessaria também para a formacdo dos
licenciandos que necessitam apropriar-se de conhecimento do universo digital. Mesmo diante
das revolugdes tecnoldgicas, abordagens que envolvam propostas didatico-metodolégicas
utilizando as TDICs podem ser insuficientes ou até mesmo ausentes na formacao inicial de
licenciandos de Ciéncias Bioldgicas (ALVES; FERRETE; SANTOS, 2020).

Tal aspecto, na mesma medida em que se configura como um desafio advindo do ensino
remoto, € apresentado por Cantoni et al. (2021) e Qualho e Venturi (2021) como uma
oportunidade formativa que incita o conhecimento, aprendizado e a insercdo de diferentes
ferramentas tecnoldgicas (softwares) e atividades experimentais no ambiente online de forma

criativa e inovadora.
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Outra face desafiadora das TDICs no ensino remoto, salientado por Qualho e Venturi

(2021), é que os estagiarios depararam-se com a necessidade de adequar seus planejamentos
para o formato online, mas nem todos alunos atendidos por esses dispunham de acesso a internet
e equipamentos de qualidade para 0 acompanhamento das aulas e resolucédo das atividades. Sem
acesso as tecnologias, ou acesso precario, o planejamento precisou sofrer adaptaces de modo
que fosse oferecido minimamente oportunidades de aprendizagem a todos e todas, o envio de
material impresso a esses alunos foi uma alternativa encontrada. Ndo somente os alunos, 0s
proprios estagiarios encontraram tais desafios no planejamento de suas aulas. Além da falta de
infraestrutura tecnoldgica, a auséncia, em muitos casos, de um espaco adequado ao estudo no
interior dos domicilios dificultou o andamento do estagio (CIGALES; SOUZA, 2021), sem
contar o pouco feedback que os estagiarios receberam dos discentes no contexto remoto
(COSTA; VENTURI, 2021).

Qualho e Venturi (2021) afirmam que a comunicacgéo limitada com os alunos da educacéo
basica, nesse cenario, dificultou também a avaliacdo da aprendizagem e a compreensdo dos
conceitos trabalhados e se esta foi significativa ou nao para os alunos. Consideram esta uma
lacuna no processo formativo realizado no ERE. Tal fragilidade é apontada também por Costa
e Venturi (2021) ao afirmarem que talvez a principal dificuldade encontrada no estagio remoto
tenha sido conciliar uma forma de avaliar o aluno sem que a atividade proposta fosse
extremamente conteudista e repleta de conceitos cientificos. Contudo, conforme enfatiza
Soberay e Freitas (2021), ainda que o ensino remoto ndo tenha permitido uma interacdo mais
expressiva com o campo de estdgio e que tenha exigido a (re)invencdo de estratégias
metodoldgicas, os licenciandos tiveram a oportunidade de analisar e refletir sobre os impactos

da pandemia no cenario educacional, social, politico e econdmico.

METODOLOGIA

Este estudo apresenta uma abordagem, predominantemente, qualitativa. Os dados
coletados sdo predominantemente descritivos, a partir das constatagdes do pesquisador e ndo
podem ser quantificados, pois tratam-se de significados, motivos, aspiracoes etc. (LUDKE;
ANDRE, 2018; MINAYO, 2001). A metodologia aplicada foi a intervengio pedagdgica que,
conforme Damiani et al. (2013), envolve o planejamento e a implementacgéo de interferéncias

(mudancas, inovacdes pedagdgicas) destinadas a produzir avangos e melhorias nos processos
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de aprendizagem dos sujeitos que delas participam e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas

interferéncias. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram os Planos de Aula e Diarios
de Bordo produzidos para o Relatdrio de Estagio de Regéncia no Ensino Médio do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), além de um
Questionario Semi-aberto que foi submetido aos estudantes de forma online pelo Google Forms.
Este contou com trés questdes objetivas e uma questdo dissertativa e teve como objetivo
compreender a realidade dos discentes no que se refere as suas condi¢fes de acesso a internet
e equipamentos para uso nas aulas. Investigar tais condi¢Oes serviu para guiar o planejamento
pedagogico e refletir, dentre outros aspectos, sobre as escolhas dos recursos digitais a serem

utilizados na elaboracdo das estratégias de ensino.

O estagio de regéncia ocorreu no contexto de ERE, na disciplina de Biologia, em uma
turma de 2° ano do Ensino Médio Noturno, durante o segundo semestre de 2020. A escola na
qual o estagio foi realizado é uma instituicdo publica estadual e esta situada na zona urbana do
municipio de Cangucu/RS. Desde 2020, com o advento do ensino remoto, até 2021 a escola
utilizou a plataforma Google Classroom? para o desenvolvimento das atividades com seus
alunos. A rede social WhatsApp também foi usada como um meio alternativo de comunicagao
entre discentes e docentes. Na plataforma Google Classroom, 29 alunos estavam cadastrados,
entretanto apenas 12 compunham o grupo da disciplina na rede social WhatsApp, sendo estes
0s que participaram, efetivamente, das aulas ao longo do periodo de estagio. Também
participaram, de forma esporadica, outros trés alunos que interagiram somente pela plataforma
Google Classroom. Os demais, durante o periodo de estagio, ndo realizaram nenhuma atividade
na plataforma de ensino, tampouco interagiram na rede social. Quanto a andlise, utilizou-se a
Analise Descritiva dos Dados. Para Trivifios (1987), estudos descritivos sdo utilizados quando

a intencdo do pesquisador é conhecer e descrever os fatos e fendbmenos de determinada realidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Estratégias pedagdgicas em contexto de ERE: implicagdes para a aprendizagem

Durante o estagio de regéncia, a pedido da turma, deu-se continuidade a metodologia de

aulas assincronas, ja utilizada pela professora titular. Nesse tipo de metodologia, as atividades

2 A Secretaria Estadual de Educacéo do RS firmou uma parceria com a Google para atender os alunos de forma
remota. Veja aqui.
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podem ser desenvolvidas pelos discentes de acordo com a disponibilidade de horario e local de

cada um. No caso dessa turma, 0s materiais eram postados, semanalmente, na plataforma
Google Classroom, e os estudantes dispunham de uma semana e meia para o estudo dos
materiais e para a realizacdo das atividades propostas. Fora do prazo, as tarefas também
poderiam ser enviadas, contudo a pontualidade consistia em um dos critérios de avaliacdo pela

estagiaria.

Com base nas respostas do questionario, que foi respondido por 15 alunos, percebeu-se
gue quase metade da turma acessava a plataforma Google Classroom, exclusivamente, pelo
smartphone (7 alunos). A outra metade utilizava, além desse recurso, computador e/ou tablet (5
alunos) ou ainda somente estes dois Gltimos equipamentos (3 alunos). Aqueles que afirmaram
fazer uso de computador/tablet relataram utiliza-lo de forma individual (4 alunos) ou através da
divisdo com outras pessoas na casa (4 alunos). Sobre a qualidade da internet utilizada, somente
um aluno afirmou dispor apenas de internet no celular (3G/4G), a maioria afirmou possuir Wi-
Fi de boa qualidade (10 alunos) e poucos alunos mencionaram possuir Wi-Fi de qualidade
inferior (4 alunos). Assim como nesta pesquisa, Arruda (2020) também observou que o
smartphone foi o equipamento mais utilizado para acesso a internet por estudantes em todas as
regides do pais, mas sua utilizacdo apresentou limitacbes, como tamanho da tela e

compatibilidade de arquivos.

Com relacdo a elaboracdo de estratégias de ensino para a turma de estagio, foi preciso
pensar em adaptacGes de modo que todas as ferramentas digitais utilizadas apresentassem
funcionalidade nos celulares. Para isso, alguns recursos didaticos foram, previamente, testados
e assim verificadas as potencialidades destes para utilizacdo através do ERE. Foram produzidas

onze estratégias de ensino apoiadas nas TDICs, conforme o quadro a seguir.

Quadro 1 - Sintese das aulas de Biologia através da utilizacdo de diferentes TDICs.

Aula/Tema | Objetivo da aula Metodologia e Recurso

1- Virus Compreender o que é um virus e | Os alunos assistiram a videoaula
quais sdo suas  principais | gravada pela professora e criaram um
caracteristicas, além de formas de | mural virtual interativo na plataforma

prevenir infecgdes. Padlet com informagbes obtidas por
meio de pesquisa a respeito do virus

Sars-coV-2.
2- Dominios | Analisar semelhancas e | Uma nuvem de palavras na plataforma
Bacteria e | diferencas entre arqueas, | Mentimeter  foi  construida para
Archaea bactérias e  eucariotos e | averiguar conhecimentos prévios. Os

ressignificar a visdo sobre as | estudantes assistiram a videoaula
gravada pela professora e analisaram
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bactérias como seres responsaveis
apenas por ac0es nocivas.

textos de divulgacdo cientifica da
revista Ciéncia Hoje.

3- Algas e
protozoarios

Conhecer e caracterizar 0s
organismos que integram o Reino
Protoctista, bem como analisar
teorias sobre o surgimento da
célula eucariotica.

Os alunos realizaram a leitura de um
texto editado na plataforma Canva pela
professora, assistiram a um video
contendo filmagens de protozoarios no
microscdpio Optico e responderam a um
quiz elaborado no Google Forms.

4- Fungos

Explorar o universo dos fungos:

caracteristicas, diversidade,
aspectos evolutivos e
importancia.

Os discentes realizaram a leitura de um
texto editado na plataforma Canva,
assistiram a um experimento gravado
pela professora e postado no YouTube e
elaboraram um mapa conceitual na
ferramenta Mindomo.

5- Poriferos e
Cnidarios

Reconhecer poriferos e cnidarios;
discutir como as mudancas
climaticas podem influenciar na
vida destes organismos e, por
consequéncia, a de todo o
ecossistema.

Os estudantes realizaram o estudo do
material em forma de texto editado no
Canva pela professora. Revisaram 0s
conceitos por meio de uma cruzadinha
na ferramenta  Crossword labs.
Assistiram a um video anexado ao
Google Forms e responderam as
questdes referentes a ele.

6-
Platelmintos
e Nematdides

Identificar quem sdo o0s seres
vivos que compdem O grupo e
refletir sobre as questdes sociais e
de saude publica ligadas a estes.

Os alunos realizaram o estudo do texto
editado no Canva pela professora.
Realizaram exercicios online em
“planilhas interativas” construidas no
site Live Work Sheets.

7- Anelideos
e Moluscos

Analisar a biologia, morfologia e
evolucdo de anelideos e
moluscos, além de caracteristicas
de integrantes deste grupo que 0s
tornam bioindicadores.

Os alunos realizaram o estudo do texto
editado no Canva pela professora e de
um artigo da Revista Ciéncia Hoje.
Analisaram e discutiram sobre 0s textos
a partir de pontos-chave.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Inicialmente, a metodologia utilizada pela estagiaria foi a produgéo de videoaulas, pois
estas foram amplamente utilizadas pelos professores que ao se sentirem desafiados a atuar na
modalidade remota viram neste recurso uma alternativa que se assemelhou/trouxe certa
familiaridade com as aulas presenciais, apesar das ressalvas (ABE; QUIJADA, 2020). As
videoaulas foram gravadas com auxilio de slides, postados no YouTube e, posteriormente,
disponibilizado o link de acesso no Google Classroom. No total foram produzidas duas
videoaulas que tiveram, em média, duragéo de cerca de 20 minutos. Como potencialidades, as
videoaulas apresentaram a possibilidade de utilizacdo de recursos visuais, como os slides,

agregados a explicacdo dos conceitos, tornando a aula mais dindmica e contextualizada. Os
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estudantes ao assistirem podiam pausar, retroceder e avancar os videos e, assim, retomar 0s

assuntos, conforme a necessidade.

Contudo, através do uso de videoaulas observou-se possiveis fragilidades nos processos
de ensino e aprendizagem dos alunos, uma vez que a estratégia de ensino em questdo estava
muito centrada na figura do professor, ndo havendo interacdo dos estudantes que ndo podiam
participar ativamente da aula, nem tampouco do docente que ndo apresentava a liberdade de
direcionar as discussfes a partir das duvidas e interesses dos estudantes. Outra fragilidade
observada com o uso das videoaulas pode estar relacionada ao tempo de exposicao dos alunos
as telas dos computadores/smartphones/tablets, processo que talvez tenha sido bastante
cansativo, considerando que além da disciplina de Biologia, possivelmente, os estudantes

tiveram muitas videoaulas para assistir de outras disciplinas.

Nas atividades sincronas (com possibilidade de interacdo em tempo real), também se
percebeu dificuldades na promocgéo do protagonismo do aluno, pois, na maioria das vezes, 0S
estudantes ndo interagiam ou quando interagiam era de forma muito timida/incipiente. Nesse
contexto, Santos (2021) afirma que a interatividade, por vezes, € diminuida e ha uma frieza

imposta pela interlocugdo com cameras desligadas e microfones nem sempre ativos dos alunos.

Tendo em vista as constatagdes acima, optou-se por uma mudanca na abordagem dos
conceitos e temas de Biologia através da utilizacdo de textos e de diferentes tecnologias
educacionais (Padlet, Mentimeter, Canva, Mindomo, entre outras) como alternativas para
motivar/despertar a participagdo dos alunos no contexto remoto. Uma das alternativas elaborada
e disponibilizada aos alunos foi a producdo de textos pela estagiaria na plataforma Canva
(Figura 1). Houve a preocupacdo, durante a producdo desses materiais para que fossem
coloridos e ilustrados com varias imagens, apresentassem linguagem cientifica clara e de facil
compreensdo, fossem interativos, explorando curiosidades sobre os temas estudados, além de
apresentar uma preocupacgdo com a contextualiza¢do dos conceitos. O Canva consiste em uma
ferramenta de design que permite o uso de diversos recursos visuais, alguns predefinidos de
acordo com o template escolhido, mas também outros que podem ser explorados e incluidos no
material que estd sendo criado. Permite aos professores a elaboragcdo de materiais educativos

inovadores e compartilhaveis (SILVA et al., 2021).
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ponte de conpgacdo
Reprodugdo sexuoda de um poramésio

Fonte: Elaborada pelas autoras.
Figura 1 - P4ginas do texto construido pela estagiaria na plataforma Canva sobre o Reino Protoctista.

Ao utilizar essa estratégia de ensino, percebeu-se maior participagdao dos estudantes nas
atividades propostas, recebendo a estagiria algumas mensagens com feedbacks positivos dos
alunos quanto ao uso dos textos. H& indicios de que o aumento no comprometimento/motivagao
com a disciplina de Biologia também teve relagdo com a estética, linguagem e tipo de interacdo
dos materiais produzidos, uma vez que a estagiaria teve preocupacdo com a didatica dos textos.
De acordo com Araujo (2017), em sua tese de doutoramento, a contribui¢do do professor de
Biologia no aprimoramento da leitura de textos é fundamental, em especial no final da
Educacdo Basica na modalidade EJA, permitindo ao estudante adulto melhor compreenséo,

interpretacdo, analise e critica ao texto.

Além das videoaulas e dos textos ilustrados, utilizou-se videos curtos do YouTube (até 8
minutos), artigos de divulgagdo cientifica retirados da revista digital Ciéncia Hoje e um
experimento gravado pela professora como materiais para estudo. A partir desses materiais de
estudo, foram produzidas diversas atividades diferenciadas, através da exploracdo de
tecnologias educacionais, conforme descritas no quadro 1. Dentre as atividades, foi construido
um mural virtual interativo, usando a ferramenta Padlet, em que os estudantes, de forma

coletiva, deveriam pesquisar sobre temas relacionados ao virus Sars-coV-2 e a COVID-19 e
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compartilhar as informacdes com seus colegas. Entre as tecnologias educacionais, esta foi a que

teve menor participacdo/comprometimento dos alunos, possivelmente, a falta de familiaridade
dos estudantes com a ferramenta (apesar de enviadas instru¢@es sobre como utiliza-1a), pode ter
contribuido para a pouca motivacao pela tarefa. Outro fator a ser considerado é a natureza da
proposta, cujo carater envolvia a construcéo coletiva de conhecimento, o que normalmente é

pouco explorado pelos professores em sala de aula.

Utilizou-se diferentes estratégias pedagdgicas com o objetivo de suscitar a construcao
de conhecimento por distintos meios e o desenvolvimento de multiplas habilidades, como a
capacidade de investigacdo, de andlise, a organizacdo e sintese de informacdes, de
argumentacao, entre outras. Assim, a escolha e o emprego de diferentes tecnologias
educacionais tiveram como intuito privilegiar diferentes estilos de aprendizagem, visto que
diversificar as experiéncias de construgdo de conhecimento favorece o atendimento dos
estudantes em suas multiplas especificidades cognitivas, além de estimular o engajamento e a
motivacdo dos mesmos (ABE; QUIJADA, 2020).

Os exercicios produzidos no formato de quiz (Google Forms), planilhas interativas (Live
Work Sheets) e atividades de cruzadinha (Crossword labs), que se assemelharam ao modelo de
exercicio trabalhado pelos professores no contexto tradicional e do qual os alunos estdo mais
acostumados a desenvolver, foram algumas das atividades que eles mais apreciaram. Inclusive,
no questionario, aplicado pela estagiaria, os alunos mencionaram preferir atividades no formato
de quiz, sendo solicitado aumento do nimero de tais atividades. Ainda, solicitaram que fossem
produzidos mais materiais no formato de texto, apesar do engajamento da estagiaria em utilizar

outros recursos de tecnologia educacional.

Essas respostas refletem o estilo/padrdo de tarefas e estratégias de ensino comumente
utilizadas em contexto presencial, que, muitas vezes, reforcam um estilo de ensino pautado na
memorizagdo. Sobre isso, Silva (2008) afirma que ha uma tradicdo milenar em conceber a
aprendizagem como um processo de memorizagdo de fatos e conceitos e que subjacente a esse
fato esta a ideia de que aprender é ter acesso a conhecimentos que Sao externos ao sujeito e que
precisam ser incorporados por ele para que ocorra aprendizagem. Faz-se necessario romper,
gradativamente, com tal visdo e proporcionar situacfes de aprendizagem nas quais 0S
estudantes coloquem-se como protagonistas, sendo capazes de buscar informagoes, expressar

opinides, bem como desenvolver o0 senso critico e a capacidade de argumentacéo.
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Mesmo com as dificuldades e obstaculos enfrentados pelos alunos para participar das

atividades de forma remota, observou-se boa participacdo dos estudantes, considerando-se 0s
desafios do ensino noturno, e avancos na qualidade das atividades realizadas, como, por

exemplo, uma melhora significativa na producéo da escrita.

Importante destacar que a comunicagéo pelas redes sociais, ainda que limitada, contribuiu
para compreender em parte qual era o perfil da turma e as estratégias que melhor adequavam-
se aos alunos. Por meio da utilizacdo de diferentes estratégias de ensino, buscou-se oportunizar
0 desenvolvimento de diversas habilidades, contudo o ensino remoto impossibilitou a
realizacdo de momentos de debate, atividades praticas/experimentais e atividades em grupo. As
trocas entre professores e alunos compBem parte importante do processo de ensino-
aprendizagem, sdo insubstituiveis e profundamente prejudicadas neste formato de ensino.
Conforme salientam Saviani e Galvéo (2021), a educagéo se constitui, necessariamente, como
uma relacdo interpessoal onde o sujeito aprende e desenvolve-se através do didlogo, na relacéo
com o outro. A falta desse contato mais proximo e da mediacdo do professor em sala de aula,
certamente, trard impactos negativos no processo de formacdo dos estudantes com o retorno

presencial.

Estagio Obrigatério em contexto remoto: reflexdes e aprendizados

A realizacdo do estagio no formato remoto exigiu a mobilizacdo de multiplos saberes
docentes construidos ao longo do percurso formativo e demandou a apropriacdo de muitos
outros essenciais a esse contexto totalmente inusitado. A pratica promoveu também a reflexao

sobre o cenario atual, as implicacfes deste para o presente e o futuro educacional.

No que se refere ao uso das TDICs, apesar da tematica ter sido abordada e discutida ao
longo da graduacdo, fez-se necessario adquirir conhecimento complementar sobre uso de
diferentes ferramentas, suas funcionalidades e potenciais pedagdgicos para utilizagdo em
contexto escolar. A estagidria ndo encontrou muita dificuldade na utilizacdo de ferramentas
como o Google Classroom, Google Forms, Canva, entre outros, pois ja fazia uso de alguns

antes da pandemia.

Descobrir quais as metodologias e recursos seriam mais adequados & promogédo de
oportunidades significativas de aprendizagem no contexto remoto foi o principal desafio do
estagio mediado por TDICs. Como planejar aulas que promovessem a alfabetizacéo cientifica

e fornecessem subsidios para que os estudantes pudessem analisar e agir criticamente na
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sociedade na qual estdo inseridos?; Como dinamizar as aulas de modo que estas nao se

reduzissem apenas ao cumprimento de tarefas pelos estudantes?; Como suscitar a aprendizagem
de modo a superar a apropriacdo de conceitos bioldgicos e de termos proprios da Biologia
desligados de seus contextos e aplicabilidades?. Tais questionamentos permearam o0
planejamento pedagdgico e instigaram a investigacdo-formacao-acéo, essencial ao trabalho
docente (BREMM; GULLICH, 2018).

Remodelar as praticas pedagdgicas mediadas por TDICs de modo a atender as demandas
citadas acima exigiu criatividade e inovacao. A partir da vivéncia da estagiaria e das orientacdes
com a professora orientadora do estagio, refletiu-se sobre o papel crucial do professor no
processo de mediacdo pedagdgica no ERE. Ao docente cabe a funcédo de transformar as TDICs
em oportunidades significativas de aprendizagem. A inclusdo dessas no meio educacional, por
si s6, ndo garante renovacao das formas de ensinar e aprender. Conforme destacam OLIVEIRA
et al. (2018), o foco do processo de ensino-aprendizagem é o aluno e seu protagonismo deve
ser estimulado, caso contrario o uso das TDICs mantém-se na perspectiva tradicional de ensino,

dando uma falsa ideia de inovacdo e modernizacdo das praticas pedagogicas.

Da mesma forma, refletiu-se que diversificar os recursos e as metodologias deve ter um
proposito que nao so o de evitar aulas enfadonhas, é preciso ter claros os objetivos pedagogicos
que se quer alcancar com o emprego de tais recursos. Como afirma Moran (2015), as
metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Deve-se planejar e propor
praticas com foco nas competéncias que se almeja mobilizar e averiguar se elas oferecem

efetivamente oportunidades para tal.

O planejamento pedagdgico no estagio remoto exigiu maior demanda de tempo e
dedicacdo da estagidria para o estudo, pesquisa e criacdo de materiais pedagdgicos
diversificados e atrativos. Enquanto professora de uma Gnica turma nao se encontrou problemas
em pensar e planejar diferentes estratégias de ensino, mas pode-se imaginar que para 0sS
professores no exercicio da profissdo e com diversas turmas, 0 ERE possivelmente tenha sido
um grande desafio. A sobrecarga de trabalho talvez tenha sido um dos fatores que prejudicou o
planejamento e a diversificacdo de suas praticas pedagogicas. A rotina desses profissionais é
intensificada pelos diversos trabalhos para corrigir, mensagens de e-mails e aplicativos, foruns
de ambientes virtuais em meio a afazeres domésticos e demandas familiares (SAVIANI,
GALVAO, 2021).
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Por meio das trocas com os colegas, durante o estagio, refletiu-se também que haviam

outros fatores que interferiram no acompanhamento dos alunos as aulas remotas, entre elas o
acesso a equipamentos (computador/smartphone, tablet) em bom estado de conservacéo para o
estudo, internet de qualidade, entre outros. Por exemplo, a necessidade de dividir equipamentos
e conciliar responsabilidades domiciliares, conforme reiteram Barbosa et al. (2020) e a falta de
um ambiente doméstico silencioso e confortavel, adequado para estudo pode ter sido um dos
obstaculos para o satisfatorio acompanhamento das aulas. No caso da turma analisada, neste
trabalho, 0 acesso a internet ndo foi um fator que impediu a realizacdo das atividades, mas
outros fatores ndo perguntados no questionario podem ter prejudicado a plena participacdo dos
alunos. Logo, o ERE possivelmente acentuou ainda mais as desigualdades ao restringir as
oportunidades educacionais aqueles que dispdem de condi¢fes materiais e estruturais para

estudar em um ambiente adequado.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa experiéncia, ainda que pontual para conclusdes contundentes, apresentou fortes
indicios de que as atividades desenvolvidas pela estagiaria com caracteristicas mais proximas
ao que se costuma trabalhar no ensino presencial (leitura de texto e resolucédo de exercicios) foi
preferida pelos alunos em detrimento de tecnologias educacionais mais inovadoras, como a
construcdo de mural interativo e mapa conceitual, que exigiam mais autonomia e protagonismo
dos estudantes. Ainda assim, observaram-se sutis avangos na participagdo dos alunos em
estratégias de ensino com carater argumentativo, como em questdes discursivas, com alguns

avanc¢os no desenvolvimento da escrita.

O estagio no formato remoto impossibilitou o contato proximo com o ambiente escolar e
a vivéncia direta com os estudantes e professores, contudo outras situacdes apresentaram-se
como oportunidades para a construcdo de saberes docentes, como a possibilidade de utilizagdo
e exploracdo de diferentes tecnologias educacionais, reflexdo sobre os impactos do ERE e de
tomada de consciéncia quanto a complexidade da profissdo e o papel do professor. As reflexdes
construidas e discutidas, nesta pesquisa, contribuiram, significativamente, para a formacéo da
estagiaria. Assim, o Estagio Obrigatdrio de Regéncia, ainda que de forma remota, foi uma

importante experiéncia formativa e investigativa.
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