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Resumo:

Este artigo discute o movimento do (re)planejamento das atividades realizadas no Estagio
Supervisionado (ES), no curso de Licenciatura em Quimica numa Instituicdo Publica Federal,
da perspectiva do ensino presencial para o0 remoto. Especificamente, entender o que foi possivel
permanecer do planejamento anterior para o que foi realmente viabilizado. Apresentam-se em
trés movimentos de discussdo. Inicialmente, na fundamentacdo tedrica, onde se situa a
formacdo de professores, planejamento e o0 ES num movimento disruptivo. Na sequéncia,
visualiza-se o percurso do planejamento no ES nhum movimento do ensino presencial ao remoto
e as aprendizagens evidenciadas, finalizando com algumas perspectivas e desafios no
planejamento do ES enquanto consideracdes possiveis. As perspectivas se complementam com
os desafios no replanejamento do ES, como demonstram os indicios das fragilidades do ensino
presencial. Isto, simultaneamente em que se indicou o caminho para um novo cenario a
formacdo dos professores que promoveram a disrupcdo, a desconstrucdo de algumas
concepcOes de ensino, e a avaliacdo para a (e na) aprendizagem no contexto de um ambiente
virtual. Neste processo, de modo geral, obteve-se mais ganhos do que perdas. Enquanto as
mudancas obrigatorias, no fazer pedagogico, acarretaram novos saberes docentes
experienciados no, e para 0, ensino remoto, que se perpetuam agora, no ensino presencial,
através da utilizacdo das TIC.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Planejamento; Ensino Remoto.

Abstract:

This article discusses the movement of (re)planning of the activities carried out in the
Supervised Internship (ES), in the Chemistry Degree course in a Federal Public Institution, from
the perspective of face-to-face teaching to remote teaching. Specifically, to understand what it
was possible to remain from the previous planning to what was actually made possible. They
are presented in three movements of discussion. Initially, in the theoretical foundation, where
teacher education, planning, and ES in a disruptive movement are situated. Next, the course of

Recebido em: 30/11/2022

Aceito em: 30/04/2023

48
Revista Insignare Scientia

Edicdo Especial: Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino em Ciéncias




Vol.

planning in ES is visualized in a movement from face-to-face to remote teaching and the
learning evidenced, ending with some perspectives and challenges in ES planning as possible
considerations. The perspectives are complemented by the challenges in redesigning the ES, as
demonstrated by the evidence of the weaknesses of face-to-face teaching. This, at the same time
in which the path to a new scenario was indicated to teacher training that promoted disruption,
deconstruction of some teaching conceptions, and evaluation for (and in) learning in the context
of a virtual environment. In this process, in general, there were more gains than losses. While
the obligatory changes in pedagogical practice brought about new teaching knowledge
experienced in and for remote teaching, which are now perpetuated in face-to-face teaching
through the use of ICTs.

Keywords: Supervised Practice; Planning; Remote Teaching.

Resumen:

Este articulo discute el movimiento de (re)planificacion de las actividades realizadas en la
Préctica Supervisada (PS), en el curso de Licenciatura en Quimica en una Institucion Pablica
Federal, de la perspectiva de la ensefianza presencial a la remota. Concretamente, para
comprender lo que pudo quedar de la planificacion anterior a lo que realmente se hizo posible.
Se presentan en tres movimientos de discusion. Inicialmente, en la fundamentacién tedrica,
donde se sitta la formacion del profesorado, la planificacion y la ES en un movimiento
disruptivo. En la secuencia, se visualiza el curso de la planificacién en la ES en un movimiento
de la ensefianza presencial a la ensefianza a distancia y los aprendizajes evidenciados,
finalizando con algunas perspectivas y desafios en la planificacion de la ES como posibles
consideraciones. Las perspectivas se complementan con los retos en la replanificacién de la ES,
como demuestra la evidencia de las debilidades de la ensefianza presencial. Al mismo tiempo,
se indico el camino hacia un nuevo escenario a la formacion de profesores que promoviera la
disrupcidn, la deconstruccion de algunas concepciones de la ensefianza y la evaluacion para (y
en) el aprendizaje en el contexto de un entorno virtual. En este proceso, en general, hubo mas
ganancias que pérdidas. Mientras que los cambios obligatorios, en la practica pedagdgica,
aportaron nuevos conocimientos didacticos experimentados en, y para, la ensefianza a distancia,
que ahora se perpetuan en la ensefianza presencial, mediante el uso de las TIC.

Palabras-clave: Practicas supervisadas; Planificacion; Aprendizaje a Distancia.

INTRODUCAO

Este artigo discute o0 movimento do (re)planejamento das atividades realizadas no Estagio
Supervisionado (ES), no curso de Licenciatura em Quimica em uma Instituicdo Publica Federal,
da perspectiva do ensino presencial para o remoto. Especificamente, entender o que foi possivel

permanecer do planejamento anterior para o que foi realmente viabilizado.

O ES esta definido no Projeto Pedagdgico do Curso, sendo requisito para aprovagao e

obtencdo do certificado de conclusdo. A validade do ES depende de o académico estar

Recebido em: 30/11/2022

Aceito em: 30/04/2023

49
Revista Insignare Scientia

Edicdo Especial: Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino em Ciéncias



A8 1n

regularmente matriculado no Curso, neste componente curricular, e ter cumprido os pré-
requisitos: oficializar o termo de compromisso entre o estagiario, a parte concedente do estagio
e a instituicdo de ensino; compatibilizar as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas
previstas no termo de compromisso (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO SUPERIOR,
2016).

A carga horaria total do ES é de 405 (quatrocentas e cinco horas). A partir do inicio da
segunda metade do curso é dividida em quatro disciplinas: ES 1 (90 horas); ES Il (105 horas);
ES 11 (105 horas) e ES IV (105 horas) (MANUAL DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
OBRIGATORIO DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA, 2017).

As atividades desenvolvidas em cada ES respectivamente sdo: observagdo do contexto
escolar; elaboracdo do projeto de intervencdo pedagdgica; desenvolvimento da intervencéo
pedagogica e; a producdo de um artigo discutindo os dados coletados na intervencédo

pedagdgica.

O presente artigo apresenta-se em trés movimentos de discussdo. Inicialmente, na
fundamentacéo teorica, situa-se a formacdo de professores, planejamento e o ES num
movimento disruptivo. Na sequéncia, visualiza-se o percurso do planejamento no ES num
movimento do ensino presencial ao remoto e as aprendizagens evidenciadas, finalizando com

algumas perspectivas e desafios no planejamento do ES como consideragdes possiveis.

FORMACAO DE PROFESSORES POR UM MOVIMENTO DISRUPTIVO

Um questionamento sempre pertinente quando se pensa e discute a formacdo de
professores é: 0 que é preciso para ser um professor? As respostas para esta questdo ndo sdo
simples e muitas vezes sao recorrentes, “[...] de que ensinar ¢ uma atividade simples para a qual

basta apenas ter conhecimentos cientificos e alguma pratica” (CACHAPUZ et al., 2005, p.198).

A formacdo de professores vem imbricada de saberes necessarios para uma formacéo
solida, indicados por Carvalho e Gil Pérez (2015, p. 108) “[...] saberes conceituais e
metodoldgicos da area que ird ensinar; os saberes integradores, sendo 0s relativos ao ensino
dessa area; os saberes pedagdgicos”. Esses saberes estdo intrinsecamente relacionados ao saber
fazer do professor, na conexdo entre teoria e pratica, e indicam muito mais do que somente

saber o conhecimento especifico da area e/ou destreza na oralidade.
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O professor precisa, para além de saber o0 que ensinar e como ensinar, saber para quem
esta ensinando, quem sdo seus alunos, como aprendem, 0 que pensam, entre outros aspectos
relacionados com sua vida. Carvalho (2018, p.12) ressalta a importancia do “[...] conhecimento
sobre a etapa de desenvolvimento dos alunos [...] perfil cognitivo e socioafetivo [...] e que isto
fica @ margem dos cursos de licenciatura e pouco transita pelas salas dos professores do ensino
médio”.

O professor precisa refletir permanentemente sobre e na sua pratica pedagogica para
garantir a aprendizagem dos seus alunos, e agir pontualmente em situacées que exigem um
olhar mais atento e reflexivo. No processo de ensino e aprendizagem € fundamental o
planejamento docente como forma de revisitar e interpretar cada agéo, em um ciclo de reflexdo

e compreensdo a luz das evidéncias que retroalimentam o saber fazer do professor.

E nesse contexto é que a formacdo inicial de professores precisa se prover de momentos
intensos de pensar, planejar e discutir o contexto escolar, ndo como alguém que s6 olha de fora
para dentro, mas que adentra no espaco e tempo escolar para aprender por meio das vivéncias
proporcionadas na e para a escola. Esse investimento requer um “cenario” com diversos

“atores”: formadores, licenciandos, professores e estudantes da escola basica.

Galiazzi (2019, n.p.) apresenta quatro aspectos essenciais para tornar-se professor:

Tornar-se professor € um movimento historico no qual interagem diferentes forcas:
(a) o permanente esforco do professor para melhorar sua pratica; (b) a procura
constante por uma fundamentacdo tedrica mais solida; (c) a manifestacdo de uma
capacidade critica aguda, capaz de ajudar a perceber em cada momento as limitacGes
do estéagio atual de profissionalizaco; (d) a importancia de fazer parte de grupos que
se integram num esforco de educagéo continuada.

Estes aspectos denotam atitudes fundamentais para a profissionalizacdo docente,
imprimem a continua busca pelo “[...] professor coletivo que se forma e se torna professor na

escola, em estreita relagdo com a universidade, mas nunca s6, sempre coletivo” (GALIAZZI,

2019, n.p.).

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO MOVIMENTO DE FAZER-SE PROFESSOR

O ES é um componente curricular obrigatdrio na formacdo docente e objetiva a inserg¢do
do licenciando na prética profissional de professor, exerce acdo direta e especifica como base
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de conhecimento para o futuro docente, na promogéo da préxis do contexto escolar. De forma
geral, os objetivos do ES:
E oportunizar ao estagiario a compreensio, a experiéncia e a anlise das realidades
sociais, politicas, culturais e econdmicas, dentre outras que circundam o exercicio da
docéncia na escola, instigando-os a apropriagdo de saberes plurais (disciplinares,
curriculares, da formacdo profissional e da experiéncia), que viabilizardo a
compreensdo da pratica pedagogica que se desenvolve em movimentos muituos e

de complementaridade no aspecto de ensinar e aprender, capacitando-o a agir diante
de situag@es reais conflitivas em sala de aula (MELO; LUCA, 2020, p. 6).

Neste interim, o ES constitui-se um importante 16cus do processo de construcdo dos
saberes docentes, especificamente na caracterizacdo de um espaco de interlocucdo entre os
saberes técnicos de cada area ¢ o contexto da educagédo basica, enquanto possibilita “[...] que os
futuros professores compreendam a complexidade das préticas institucionais e das acOes ai
praticadas por seus profissionais com alternativa no preparo para a sua inser¢éo profissional”,
(PIMENTA,; LIMA, 2012, p 43).

O ES tem a prerrogativa da parte préatica das licenciaturas, como qualquer exercicio de
profissdo, proporciona a relacdo direta entre o pratico e o técnico, numa perspectiva de o saber
fazer, que pode ser marcada pela observacéo, imitacdo e reelaboracéo de atividades docentes
adaptadas aos contextos escolares. Silva e Schnetzler (2008) provocam a pensar o ES como um
espaco.

[...] privilegiado de interface da formagdo tedrica com a vivéncia profissional. Tal
interface teoria-pratica compde-se de uma interacdo constante entre o saber e o fazer,
entre conhecimentos académicos disciplinares e o enfrentamento de problemas

decorrentes da vivéncia de situagBes proprias do cotidiano escolar. (SILVA e
SCHNETZLER, 2008, p. 2175).

Em um sentido mais disruptivo, o ES constitui-se de momentos de reflexdo e discusséo
da formacdo inicial de professores no compartilhamento de situacdes que propiciam a
construcdo dos saberes docentes de todos os envolvidos no processo: o licenciando, o professor
supervisor e os professores formadores (GARCEZ et al., 2012). E entdo pode adquirir outro
enfoque, o da pesquisa como caminho metodoldgico para a formacdo docente, que exige uma
atitude investigativa frente as intervencdes pedagogicas realizadas na escola, envolvendo 0s
sujeitos (professores, alunos, gestores, comunidade) e a reflexdo sobre a praxis. Para Pimenta

e Lima (2012, p. 49) a atividade de pesquisa se inicia através da:
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[...] andlise e problematizacdo das acbes e das préticas, confrontadas com as
explicagBes tedricas sobre estas, com experiéncias de outros atores e olhares de outros
campos de conhecimento, com 0s objetivos pretendidos e com as finalidades da
educacdo na formacéo da sociedade humana.

A pesquisa no ES é uma forma de possibilitar, na formacdo docente, a partir das
observacOes e as vivéncias realizadas na escola, a obtencdo de dados significativos sobre o
cotidiano escolar, na promocao de uma reflexdo critica do trabalho a ser desenvolvido como

docente e dos processos de ensino e aprendizagem em relacdo ao conhecimento especifico.

Neste contexto, o ES abre possibilidades para que os professores, formadores e
orientadores ampliem os limites tedricos e metodolégicos a proposicdo de pesquisas que
compreendam as situacgdes vivenciadas e observadas na escola como um todo, na elaboracgéo de

projetos de pesquisa que possam ser desenvolvidos nesse periodo.

A valorizacdo da pesquisa, na pratica docente, € o que caracteriza um professor
pesquisador de sua pratica, a reflexdo sobre sua prépria pratica constitui-se um “terreno fértil”
para as investigacdes da dinamica da sala de aula, e, como consequéncia, a producédo de novos
e outros saberes pedagogicos. Essa articulacdo entre teoria e pratica como pesquisa propicia
uma nova epistemologia da pratica, enquanto considera a pratica profissional como momento
de construgé@o do conhecimento por meio da reflex&o, analise e problematizacéo dessa pratica,
reconhecendo o professor como produtor de saberes, os saberes docentes (PIMENTA; LIMA,
2012).

Outra atribuicdo do ES € o favorecimento da construcdo da identidade profissional
docente, como acédo deliberada de aspectos indispensaveis relacionados aos saberes e posturas
especificas ao exercicio profissional. E fato que a identidade do professor é construida ao longo
da trajetdria docente, com potencialidade como processo na formacao inicial de consolidar

opcdes e as intencBes frente as demandas da profissao.

A formagdo passa sempre pela mobilizacéo de varios tipos de saberes: saberes de uma
prética reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma militancia
pedagdgica, colocando os elementos para produzir a profissdo docente, dotando-a de
saberes especificos que ndo sdo Unicos, no sentido de que ndo compdem um corpo
acabado de conhecimentos, pois os problemas da pratica profissional docente ndo séo
meramente instrumentais, mas comportam situagdes problematicas que requerem
decisfes num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade e de conflito
de valores. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 68).
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A partir deste contexto de ideias e proposicdes se percebe a importancia do ES como
componente curricular na constru¢do do conhecimento pedagdgico, na promogdo de reflexdes,
discussbes e avaliacdo sobre a formacdo inicial e em propostas para continuada frente as
questdes referentes a escola. Ainda tem valor formativo, enquanto possibilita diferentes acdes

que ultrapassam o fazer técnico, promovendo a pesquisa como eixo na formagéo docente.

O PLANEJAMENTO DOCENTE COMO MOVIMENTO DISRUPTIVO

Parte-se da premissa que os professores sdo, por exceléncia, planejadores na elaboragéo
do curriculo em acgéo, das experiéncias de aprendizagens alinhadas aos objetivos especificos,

conectadas as evidéncias de avaliagOes para retroalimentar o processo de ensino.

O planejamento requer aspectos basicos que orientam “[...] onde se pretende chegar, os
agentes envolvidos, as estratégias mais favoraveis para alcancar o que se deseja, 0S recursos
necessarios para a sua execucao e 0s mecanismos de avaliacdo e controle do processo da solucéao
e do produto resultante” (MORETTO, 2009, p. 9).

A atitude de planejar é inerente a docéncia, deve percorrer todo o fazer pedagogico e
exige tempo para pensar, estudar, estruturar e organizar todas as acles, a considerar a
intencionalidade do planejador, num direcionamento para o contexto ao qual se planeja. Este
movimento proporcionado no planejamento ¢ imprescindivel para criar “[...] as melhores
condicdes para que os alunos construam seus conhecimentos a partir dos saberes socialmente
elaborados, com a mediacao do professor” (MORETTO, 2009, p. 9).

A efetividade do ensino para a aprendizagem exige um bom planejamento que se
aproxime das intencionalidades docentes mobilizadas por questionamentos “[...] por que vocé
estd ensinando esse conteudo? Qual é o resultado que vocé espera? Como esse resultado se
relaciona com o que vocé ensinara amanhd e com o que seus alunos precisam para estarem
preparados para os anos subsequentes?” (LEMOV, 2018, p. 111). E que cada vez mais se afaste
de um planejamento de unidades e aulas por exigéncia da gestéo escolar e jamais o0 ndo planejar

na defesa de que o tempo de experiéncia na docéncia é prerrogativa para esta atitude.

Wiggins e McTighe (2019, p. 4) argumentam que um bom planejamento relaciona o

curriculo, a avaliagdo e o ensino orientando para o “[...] desenvolvimento e aprofundamento da
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compreensdo de ideias importantes. [...] Como tornamos mais provavel — por meio do nosso
planejamento — que mais alunos realmente compreendam o que devem aprender?”. O foco do
planejamento é que os alunos se envolvam na investigacdo de ideias estruturantes, na busca

pela compreensdo e ndo s6 no dominio de contetdo.

E salutar que o planejamento docente considere a identificagio dos resultados desejados
— 0s objetivos que orientam onde se cogita chegar e que definem prioridades. Nesse movimento
de planejar é necessario determinar as evidéncias de que os objetivos foram alcangados e, entéo,
é preciso pensar na avaliacdo. E sO a partir dessa l6gica, resultados e evidéncias, € importante
planejar as atividades e experiéncias de ensino mais adequadas. Os questionamentos recorrentes
que impulsionam o planejamento: o que quero que meus alunos saibam e compreendam? Como
determinar se os alunos alcangaram os objetivos desejados? E que materiais e recursos séo mais
adequados para alcancar os objetivos? (WIGGINS; McTIGHE, 2019).

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO MOVIMENTO DE PLANEJAR

A defesa é que o planejamento seja um movimento disruptivo na formacéo inicial dos
professores, que promova a reflexdo permanente do fazer docente. E importante que aconteca
desde o inicio do curso de licenciatura de forma timida, mas que se complexifique no (ES) no

sentido gque aconteca de forma sistematica e efetiva na sala de aula.

O ES constitui-se um espaco e tempo para se materializar a profissdo docente, mais pelo
significado que adquire nos cursos de licenciatura e na perspectiva vivencial do contexto
escolar. “[...] O campo de estagio do professor em formacao inicial sdo os espacos da educagao
basica, como se referencia nos documentos legais e, em especial a sala de aula, para o exercicio
da regéncia, pratica de ensino, docéncia”. (SOUZA; FERREIRA, 2020, p. 5).

Para que 0 ES seja um processo exitoso, é imprescindivel um planejamento sistematico,

que envolva de uma forma integrada todas as atividades de estagio: o conhecimento
da escola e sua gestédo, o trabalho dos professores e suas participacdes coletivamente
na escola, as relacbes de ensino e aprendizagem dos conteidos especificos e as
atividades de docéncia. (CARVALHO, 2012, p. VII).

Quando se pensa na intervencao pedagdgica, acdo inerente ao ES, o planejamento adquire

importancia impar, na especificacdo de todo o processo que envolve o ensino, a avaliacdo e a
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aprendizagem. S& momentos intensos de leitura, estudo e escrita das melhores e mais
assertivas acOes para a sala de aula. As estratégias didaticas pensadas e favorecidas visam o

conhecimento do contexto escolar: escola, sala de aula, professor e alunos.

O planejamento constitui-se como objeto de teorizagdo para a agdo docente na medida
que promove a decisdo “[...] acerca dos objetivos a serem alcancados pelos alunos, contetido
programatico adequado para o alcance dos objetivos, estratégias e recursos que vai adotar para

facilitar a aprendizagem, critérios de avaliagdo, [...]” (GIL, 2012, p. 34).

Anastasiou e Alves (2009) explicitam que comumente as a¢0es docentes eram pensadas
e organizadas a partir de planos de ensino que “[...] tinham como centro do pensar docente o
ato de ensinar; portanto, a acao docente era o foco do plano”. (2009, p. 64). Este processo sofreu
rupturas no sentido de viabilizar a “[...] constru¢do de um processo de parceria em sala de aula,
deslocando o foco da acdo docente e do ensino para a aprendizagem e destinando ao aluno o
espaco do aprendiz” (IBIDEM, 2009, p. 65).

Um planejamento que prioriza a aprendizagem deve considerar aspectos sobre quem séo
os alunos e o que precisam, individual e coletivamente, numa perspectiva engajadora e efetiva.
Wiggins e McTighe (2019) apresentam caracteristicas de bons planejamentos, estes devem
privilegiar:

Claros objetivos de desempenho [...] abordagem totalmente préatica [...] foco em
ideias, perguntas, questdes, problemas interessantes e importantes, aplicacdo 6bvia no
mundo real, [...], forte sistema de devolutivas [...] abordagem personalizada, com mais
de uma maneira de realizar tarefas importantes, e espago para adaptacdo do processo
e objetivo ao estilo, interesse e necessidade, tempo reservado para reflexdo focada,
[...] o papel do professor se assemelha ao de um facilitador ou preparador, o panorama

fornecido é totalmente claro, com um fluxo de vaivém transparente entre as partes e
o todo. (WIGGINS; McTIGHE, 2019, p. 191).

Essas caracteristicas declaradas por Wiggins e McTIGHE (2019) assumem uma
perspectiva disruptiva no desenvolvimento de planejar para a compreensao, orientam para uma
aprendizagem efetiva. Nesse sentido, o foco do planejamento precisa estar menos no ensino e
mais sobre as aprendizagens, especificamente no uso continuo da avalia¢do formativa como

forma de retroalimentar os processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

No ES é significativo viabilizar nos diversos planejamentos, seja na observacdo do

contexto escolar, na elaboracdo de projetos de intervencdo pedagogica, nos planos de aulas para
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a regéncia de classe, como na producéo de artigo, a reflexdo e a discussao de ac¢Oes docentes,
afastando-se das abordagens tradicionais e aproximando-se de novos olhares e outras
possibilidades com vistas & aprendizagem.

O PERCURSO DO PLANEJAMENTO NO ESTAGIO SUPERVISIONADO NUM
MOVIMENTO DO ENSINO PRESENCIAL AO REMOTO

O relato de experiéncia descrito aqui situa-se no ES Ill do Curso de Licenciatura em
Quimica, que prescreve o desenvolvimento da regéncia compartilhada, como intervencéao
pedagdgica. Comumente ocorre no primeiro semestre de cada ano, e este aconteceu a partir de
fevereiro de 2020. Especificamente, o enfoque se da no planejamento das aulas, que estava
inicialmente organizado para acontecer presencialmente e que devido a pandemia de COVID-

19, necessitou ser reestruturada para o ensino remoto.

O ES Il é organizado em quatro etapas: firmar o termo de compromisso com a escola na
qual sera desenvolvido a regéncia; a partir do projeto de intervencdo pedagogica qualificado no
ES Il, elaborar os planos de aulas, considerando a carga horaria total de 20h (vinte horas);
realizar a intervencéo pedagogica na escola, vivenciando todas as a¢oes planejadas e, por fim;
a escrita do relatério, descrevendo todo o processo experienciado desde o ES | e 11, culminando

como IlI.

Nesta ldgica, em fevereiro de 2020, a turma de 9 licenciandos iniciou o ES 11l com as
orientacdes individuais e coletivas, revisitando os projetos de intervencdo pedagogica (PIP)
qualificados no estagio anterior. Foram organizando as ideias em torno da tematica, dos
objetivos geral e especificos, das atividades de ensino e de aprendizagens, carga horéaria e

principalmente o contato com a escola/professor supervisor onde o estagio seria realizado.

Até que no més de marco de 2020, em decorréncia da pandemia de COVID-19, o sistema
de ensino publico e privado do pais, e do mundo, vivenciaram um cenario de suspensao das
aulas, que desencadeou o movimento de ensino remoto. Com a escalada nos numeros de
infectados e mortos no Brasil, 0 Ministério da Educacao (MEC) autorizou o ensino remoto até
31 de dezembro pelas instituicbes de ensino superior, permitindo adaptac6es curriculares para
a oferta de disciplinas praticas, tanto em laboratério, quanto nos estagios profissionais
(BRASIL, 2020).
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A partir desta constatacdo, as acdes pensadas e planejadas para o ensino presencial

precisavam ser reestruturadas e um processo de reinvencgéo e superacdo foi sendo gestado, com

muitas inquietagdes e decisdes.

O campo de estagio anteriormente firmado teve que ser substituido, pois, as escolas
publicas estaduais ndo permitiam a realizagdo do ES. Assim, a Unica opcéo foi a instituicdo
publica federal, que possibilitou a realizacdo da intervencdo pedagdgica remotamente, com
encontros sincronos e assincronos, nas aulas curriculares e em oficinas ministradas em sabados

letivos, via plataforma Google Meet.

No inicio em 2020, somente dois licenciandos aderiram a realizacdo da intervencéo
pedagdgica no ensino remoto e, em 2021, os demais. O movimento de replanejamento iniciou

na revisao dos planos de aulas.

Ressalta-se que 0s procedimentos metodologicos, tanto no planejamento, quanto no
desenvolvimento da aula, estdo fundamentados nos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP),
baseado na concepcdo freireana para o contexto da educacédo formal e estruturado em trés etapas
— Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento —
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Problematizacdo Inicial: apresentam-se questdes ou situacOes reais que os alunos
conhecem e presenciam que estdo envolvidas nos temas. Nesse momento pedagégico,
os alunos sdo desafiados a expor o que pensam sobre as situac@es, a fim de que o
professor possa ir conhecendo o que eles pensam. Organizacdo do Conhecimento:
momento em que, sob a orientacdo do professor, os conhecimentos [...] [cientificos]
necessarios para a compreensdo dos temas e da problematizacéo inicial sdo estudados.
Aplicagdo do Conhecimento: momento que se destina a abordar sistematicamente o
conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situacoes
iniciais que determinaram seu estudo quanto outras que, embora ndo estejam
diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo
conhecimento (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014, p. 620).

A figura 1 apresenta 0 modelo de plano de aula que é disponibilizado aos licenciandos,

com todos 0s itens necessarios para um planejamento efetivo para a aprendizagem.
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PLANO DE ATTL.A

Instituigao:

Professor (a) estagiario (a): | Data:
Série: [ Turma: | Ano letivo:
Tema da(s) aula(s):

Duragao:

Objetivos Gerais que serdo abordados nessa aula:

Objetivo de Aprendizagem dessa aula
{ac final dessa aula. os estudantes serdo capazes del:

Desenvolvimento do tema:

Primeirco momente - Problematizacio Inicial: apresentam-se guestdes ou situacbes reais gue os
slunos conhecem = presenciam e que =stio enwchidas nos temas. Messe momento pedagdgico. os
zlunos s&o desafiados a expor o gue pensam sobre as situacbes, a fim de gue o professor possa ir
conhecendo o gue eles pensam. Esse momento tem a finalidades de propiciar um distanciamento critico
do alunoe o s= defrontsr com as interpretacbes das situacgdes propostas para discuss3o, e fazer com
gue =le sinta a necessidade da sguisicio d= outros conhecimentos que ainds ndo detém.

Segundo _momenio - Crganizacio do Conhecimento: momento 2m que, sob a orentacdo do
professor. os conhecimentos de quimica necessarios para a compreensZo dos temas e da
problematizscSc inicial sho estudados.

Terceiro  _momento - Aplicagio do Conheciments: momento gue se destine a sbordar
sistematicamente o conhecimento incorporade pelo sluno. para analisar = interpretar tanto as siteagies
inicizis que determinaram seu estudo gquanto oufras gue, embora ndo estejam diretaments ligadas ao
momeanto inicial, possam ser compresndidas pelo mesmo conhecimanta.

Materiais necessarios para a aula:

Avaliagdo do Aprendizado:

- s tipos de awsliacio podem ser diagndstica, formativa e somatdris.

Diagnostica: Mela woof conseguird perceber as dificuldades do aluno pars stuar sobre elas =
solucions-las

Formativa: Ocorre durants todo o processo de ensing — aprendizagem e wisa melhars-los, pois
informa ao professor os sucessos e os fracassos. Messe periedo processual o professar dewe
reforgar, corrigir @ mudar metodologias gque facam o aluno sentir-se mais segure e confiants.
Somativa: ocarre 30 fim do ciclo de sprendizagem. geralmentie demonstra os conhecimentas
adquiridos pelo aluno.

Dbe: Os instrumentos avaliativos precisam ser sempre diversificados

Observagbes do professor sobre a aula ministrada:

Referéncias:
-Toda a leitura t=drica utilizads para fundamentsr sua pratica.|

Figura 1 — Modelo de plano de aula.

Fonte: das Autoras.

Bonfim, Costa ¢ Nascimento (2018, p. 188) ressaltam que os 3MP “[...] enfatiza uma
educacdo dialogica, na qual o professor deve mediar uma conexdo entre o que aluno estuda
cientificamente em sala de aula, com a realidade de seu cotidiano”; com potencialidade de “[...]
guiar a estruturacdo do curriculo, como também a implementacdo do mesmo em sala de aula
(ARAUJO; MUENCHEN, 2018, p.52).

Os 3MP foram os principais elementos norteadores para o planejamento das aulas, na
conexdo entre os objetivos declarados, as formas de avaliacdo e as atividades de ensino e
experiéncias de aprendizagem. Faz-se necessario enfatizar que no planejamento as forcgas se
concentraram no desenvolvimento de habilidades dos licenciandos para refletir, repensar,
estruturar, verificar entre outras acGes que o professor deve saber fazer, direcionado para

formacdo inicial.

APRENDIZAGENS NO (RE)PLANEJAMENTO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO:
DO PRESENCIAL AO REMOTO
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O olhar atento para explicitar o replanejamento do ES I11 direciona-se no revisitar o PIP

qualificado em banca em 2019 e as intencionalidades anunciadas nos planos de aula, na

articulacdo entre o que se pensou para o presencial e redirecionamentos necessarios para 0

ensino remoto (Quadro 1).

Quadro 1 — Relagdo dos temas e abordagens a partir dos projetos de intervencao pedagogica para 0 ensino

presencial.

Estagio 1 Projeto de Intervencao Pedagdgica - Ensino Presencial

Tema

Roteiros organizativos e abordagens didaticas

O gliten e suas
controvérsias
sociocientificas e o
estudo das proteinas.

Oficina didatica sobre proteinas. 1°MP: Diagndstico com a analise de rétulos de
alimentos; 2°MP: Estudo da estrutura e funcdo de proteinas com o auxilio de um
software e estudo de caso sobre a separacdo do gliten da farinha de trigo; 3°MP:
Abordagem das controvérsias sociocientificas do gliten e elaboracdo de um video
sobre a producdo de péo.

Aprendendo
densidade por meio
da experimentacao.

Sequéncia didatica sobre densidade. 1°MP: Diagndstico sobre as ideias acerca da
densidade, producédo de um cartaz e leitura de um texto sobre historia da densidade;
2°MP: Apresentacdo do conceito densidade por meio de perguntas; 3°MP:
Construcdo de um densimetro caseiro e experimentacdo - Lampada de lava e Torre de
Liquidos.

Quimica Forense em
uma oficina didatica.

Oficina didatica sobre Quimica Forense. 1°MP: Dinamica Tempestade de Ideias.
2°MP: Histéria da Quimica Forense e da Ciéncia Forense. 3°MP: Estudo de caso e
realizacdo de alguns métodos analiticos experimentais de identificacdo de digitais e a
identificacdo de sangue.

O ensino de solugdes
a partir da educacao
ambiental.

Sequéncia didatica sobre solugdes. 1°MP: Diagnéstico por meio de situagdes
cotidianas sobre educacdo ambiental e elaboragdo de legendas pelos alunos; 2°MP:
Abordagem das solugdes utilizando modelos explicativos e experimentacdo da
dosagem de cloro na &gua; Classificacdo das solucBes a partir de contextos
ambientais; 3°MP: Verificacdo das aprendizagens frente aos impactos ambientais.

Estudo da gasolina e
0 ensino dos
hidrocarbonetos.

Sequéncia didatica sobre os hidrocarbonetos. 1°MP: Diagndstico e problematizacdo
a partir de textos jornalisticos sobre adulteragdo da gasolina nos postos. 2°MP:
Realizacdo do experimento: determinacdo do Teor de Alcool na Gasolina;
Abordagem dos conceitos quimicos sobre hidrocarbonetos; 3°MP: Elaboracéo de um
painel sobre o tema estudado.

A Quimica presente
nos alimentos fast
food.

Oficina didatica sobre a composicdo quimica dos alimentos. 1°MP: Questionario
diagndstico sobre a alimenta¢do dos alunos e problematizagdo a partir de recortes do
documentario “Super Size Me: A Dieta Do Palhago”; 2°MP: Apresentacdo da
composic¢do quimica dos alimentos, a relagéo entre fast food e salde humana; 3°MP:
Realizagdo de um estudo de caso.

Uso de simuladores
no Ensino de
Quimica.

Sequéncia didatica sobre contetdo do primeiro ano do ensino médio. 1°MP:
Questionario diagndstico; 2°MP: Abordagem dos conceitos tedricos relacionados aos
conteudos; 3°MP: Atividades préaticas por meio do simulador PHET.

Sequéncia didatica
sobre as quantidades

Sequéncia didatica sobre estequiometria. 1°MP: Questionario diagnostico sobre
reacOes quimicas; realizacdo do experimento sobre a formacéo de iodeto de chumbo
(11); 2°MP: Leitura e discussdo de textos sobre o tema a partir da historia da ciéncia
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envolvidas nas e 0 uso de modelos moleculares; 3°MP: Resolugdo de exercicios de calculos

reacdes quimicas. estequiométricos e de rendimento.

O estudo do leite e Sequéncia didatica sobre os métodos de separacdo de misturas. 1°MP: Questionario
dos métodos de diagndstico sobre o leite e 0os métodos de separacdo de misturas e atividade de
separacao. classificacdo de materiais do cotidiano; 2°MP: Experimentacfes investigativas e

atividade sobre os mitos e verdades do consumo de leite; 3°MP: Elaborac¢éo de um
folheto informativo.

Fonte: das Autoras.

Os PIP foram pensados a partir de temas sociais quimicos (SANTOS; MORTIMER,
2009; SANTOS; SCHNETZLER, 1997) que proporcionam a contextualizagdo do ensino e
favorecem a integragdo dos conhecimentos que viabilizam a interdisciplinaridade.
Especificamente, atuam no “desenvolvimento das habilidades basicas relativas a cidadania,
como a participacdo e a capacidade de tomada de decisdo, pois trazem para a sala de aula
discussdes de aspectos sociais relevantes, que exigem dos alunos posicionamento critico quanto
a sua solu¢ao” (SANTOS; SCHNETZLER, 1996, p. 30).

Os roteiros organizativos identificados nos PIP para o desenvolvimento das abordagens
foram oficinas e sequéncias didaticas. As oficinas didaticas essencialmente “proporcionam aos
estudantes associagao entre os diferentes saberes e niveis de ensino em um processo dialogico”
(ANDRADE; MAIA, 2022, p. 35). As sequéncias didaticas sdo estratégias que abordam um
tema especifico, em um periodo determinado, de forma sequencial, proporcionam a vivéncia
de uma diversidade de atividades/recursos para 0 ensino com vista a aprendizagem, objetivam
0 protagonismo do estudante, para a reflexdo, a pratica e o desenvolvimento de atitudes
(ZABALA, 1998; PRADO; ZAMUNER, 2021).

Em todos os PIP foram pensados, na problematizacdo inicial, a realizacdo de uma
atividade/dinamica como avaliagcdo inicial/diagnéstica dos conhecimentos prévios que 0s
estudantes tém sobre o tema. Conhecer 0 que pensam o0s estudantes é importante para o
professor como ponto de partida, na promocéo da aprendizagem significativa, servem de pontos
de ancoragem para 0s novos conhecimentos e na superacao da fronteira entre o que o estudante
ja sabe e aquilo que ele precisa saber (MOREIRA, 2011; PIVATTO, 2014).

As estratégias/recursos didaticos planejados explicitaram a participacdo ativa dos
estudantes, seja na realizacdo dos experimentos, producdo de videos, resolucdo de estudo de
caso e situacOes problema, seja nas discussdes e debates sobre as teméaticas como atividades
avaliativas, nas percepgOes do prosseguimento das aulas, como avaliagdo formativa, e/ou como

avaliagdo somativa (exercicios, relatérios e mapas mentais, entre outros).
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Nos momentos de replanejamento para a execu¢do no ensino remoto, as teméticas da

maioria dos licenciandos permaneceram, a organizacao sequencial das atividades, obedecendo

os 3MP, se manteve, porém, as estratégias/recursos didaticos e modalidades avaliativas

precisaram novas e outras abordagens que contemplam as tecnologias de comunicagéo e

informacdo (TIC), conforme quadro 2.

Quadro 2 — Relagéo dos temas e abordagens a partir do desenvolvimento das interveng¢des pedagdgicas no

ensino remoto.

Estagio I11 Intervencdo Pedagogica - Ensino Remoto

Tema

Roteiros organizativos e abordagens didaticas

A abordagem do
glaten no ensino de
Quimica: da
producdo do pao ao
conceito.

Sequéncia didatica desenvolvida em dois encontros sincronos. Primeiro encontro:
Abordagem do gliten e suas controvérsias sociocientificas. De forma sincrona:
Diagnéstico sobre andlise de rétulos de alimentos; slides sobre os conhecimentos
cientificos relacionados ao gliten, questionario envolvendo grau de concordancia
(escala Likert) em proposicGes acerca do gluten. De forma assincrona: confeccéo de
um cartaz coletivo sobre o gluten e a elaboracdo de um video sobre a producéo de
pdo. Segundo encontro: Diagndstico sobre a concepcdo de proteinas; abordagem dos
conhecimentos bioquimicos das proteinas (slides); Atividade assincrona: abordagem
das enzimas proteoliticas envolvendo experimentacdo (videos), textos de divulgagao
cientifica e resolucdo de situacdo-problema.

Densidade em trés
estacoes.

Oficina didatica desenvolvida de forma sincrona em trés estagdes. 1 Estacdo -
“Afunda ou boia?” Contextualizacdo das propriedades da dgua e empuxo. Realizacio
de um quiz pelo aplicativo Kahoot. Contextualizagdo do tema por meio da historia
dos nhoques flutuantes, videos sobre densimetro e teste da gasolina. 22 Estacao -
Exibicédo de videos sobre Torre de Liquidos e Lampada de Lava elétrica. 32 Estacao
- A densidade na cozinha.

Quimica forense
numa abordagem
interdisciplinar.

Sequéncia didatica organizada em trés estacGes e desenvolvida em trés encontros
sincronos. 12 Estacdo - Conhecendo a Ciéncia Forense e a sua histéria: tempestade
de Ideias (Jamboard) e problematizacdo da Quimica Forense (QF) com casos reais
no Brasil; Estudo de Caso: Quem pegou a pasta da professora Manganesa? 22 Estacdo
- QF e as forcas intermoleculares: Estudo de Caso: Uma desventura da professora
Manganesa; Forgas Intermoleculares e Mudanga do Estado Fisico - video: Por que a
impressdo digital de cada pessoa é diferente? e elaboracdo de um Mapa Mental. 32
Estacdo - DNA e sua importancia para a vida: Estudo de Caso: Mitos e verdades
sobre o teste de paternidade” (Google Forms); Discussdo sobre os mitos e verdades;
Cartaz sobre a estrutura do DNA.

A abordagem das
solugBes em quimica
como
potencializadora de
reflexdes sobre a
educacdo ambiental.

Oficina didatica desenvolvida em um encontro sincrono. 1°MP: Questionario “tipos
de poluigdo no corpo hidrico”, Video “Polui¢io da Agua” e debate sobre o tema
“Solugdes e poluigdo das dguas”; 2°MP:  Questionario “solu¢des do dia a dia”,
Abordagem do contetido conceitual por meio de uma histéria em quadrinhos; 3°MP:
Elaboracdo em grupo de um mapa mental.

Tratamento de
Efluentes Primarios.

Oficina didatica desenvolvida em um encontro sincrono. 1°MP: Criacdo de legendas
para as imagens sobre descarte irregular de efluentes (Jamboard); 2°MP:
Apresentacdo do tema Tratamentos de Efluente Primério; 3°MP: Registros dos alunos
no Jamboard sobre as percepgdes quanto as imagens apresentadas que indicam os
posicionamentos frente os efluentes primdrios e seu tratamento.
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A quimica nos Oficina didatica desenvolvida em quatro encontros sincronos. 1° Encontro -
alimentos fast food: Questionario diagndstico sobre a alimentacéo dos estudantes (Jamboard) e discusséo;
uma oficina didatica | 2° Encontro- Analise de imagens, exibicdo do documentario Super Size Me - a dieta
por meio do estudo do palhaco, cartaz sobre as ideias do documentario; 3° Encontro - Andlise de tabela

de caso e num nutricional (Jamboard), apresentacdo de contetido (carboidratos, lipidios, proteinas e
enfoque da ciéncia, sais minerais), interpretacdo de rétulos de alimentos; 4° Encontro - Atividade em
tecnologia e grupo - “fala sério” ou “com certeza”, estudo de caso: “Gabriela queria ser feliz” e
sociedade. discussdo da problematica do caso.

Sequéncia didatica desenvolvida em dois encontros sincronos. 1°MP:
Problematizacéo por meio de perguntas, objetos, ambientes e personagens da historia
da quimica (Jamboard); 2°MP: Apresentacdo do percurso da historia da Quimica
(slides e OBS?); 3°MP: Utilizagdo de um simulador de destilagdo simples com

Percursos da
historia da quimica
em uma sequéncia

didatica perguntas para testar o conhecimento aprendido.
Calculos Intervencdo pedagdgica desenvolvida em um encontro sincrono. 1°MP:
estequiométricos: Apresentacdo da noticia “Carro desregulado polui e gasta” / discussdes acerca do
conhecimentos funcionamento do motor de um veiculo (Jamboard); 2°MP: Simulador Phet para
mobilizados numa discutir o conceito de reagente limitante e visualizar as moléculas a nivel
intervencao submicroscépico; 3°MP: Resolucdo de exercicios com calculos estequiométricos
pedagdgica. referentes a reagente limitante.

Oficina didatica desenvolvida em um encontro sincrono. 1°MP: Quiz de mitos e
O estudo do leite: verdades sobre o leite (Kahoot); 2°MP: Apresentacdo de uma breve histéria sobre a
uma oficina didatica | rotina de uma personagem, para os estudantes relacionaram as palavras sublinhadas
para o ensino de com a quimica, compartilnando suas respostas com a turma (Jamboard); 3°MP:
mistura de Realizagdo do questionario final (Google Forms).

substancias num
enfoque CTS.

Fonte: das Autoras.

Na viabilizacdo do ensino remoto muitas aprendizagens foram evidenciadas a partir de
guestionamentos essenciais: quanto tempo para as aulas/encontros sincronos? como promover
a participacao e a interatividade dos estudantes? quais sdo as evidéncias de que 0s estudantes
estdo entendendo o que esta sendo apresentado a eles? quais sdo as melhores estratégias de
ensino e experiéncias de aprendizagem? quais as ferramentas digitais que possibilitam a

participacdo ativa e a discussdo em pequenos grupos? como realizar 0s experimentos quimicos?

Estes questionamentos impulsionaram o replanejamento no sentido de reconfigurar as
estratégias didaticas, substituindo-as por outras. Como exemplo: a manipulacdo dos reagentes
e vidrarias em uma experimentacdo ndo foi possivel, porém, um video do experimento
demonstrativo foi realizado e exibido aos estudantes. Para a formacdo de grupos de discussdo

foram criados mais de uma sala virtual, disponibilizada aos estudantes.

O uso do Jamboard foi muito proveitoso, pois, oferece a interatividade de todos os

participantes, em simultdneo, os registros podem ser realizados em notas, caixas de textos e

! Open Broadcaster Software, programa de streaming e gravagao.
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imagens. Isto favoreceu o desenvolvimento de cartazes virtuais criativos e esteticamente

interessantes.

As ferramentas digitais como Kahoot e Genially para organizacdo e desenvolvimento de
quiz foram engajadores e proporcionaram momentos divertidos e de interagdo, conectaram o
ensino com informagdes mais pontuais do tema, atuando como excelente feedback das

atividades realizadas.

Outros aplicativos que se fizeram presentes para a explanacao dos contetdos conceituais
0 uso do Canva, Padlet e 0 Google slides, que proporcionaram excelentes apresentacées visuais,
estéticas e criativas, na articulagdo com outras ferramentas de simulacdo e animagdo, com

potencialidades de agir no engajamento e interesse dos estudantes.

Ressalta-se uma ferramenta digital muito utilizada para coleta de dados dos questionarios,
Google Forms, que possibilita o registro e a compilacdo das respostas. Outro aspecto positivo
do ensino remoto, nos momentos sincronos via plataforma, Google Meet, foi viabilizado a

gravacdo dos encontros, favorecendo 0s momentos assincronos.

Os momentos de replanejamento vivenciados para 0 ensino remoto proporcionaram
“positivamente um movimento disruptivo na docéncia com o uso das tecnologias digitais”
(BARROS, 2021, p. 46), complexificando o ambiente de aprendizagem, que imediata e
inesperadamente provocou 0 uso e a busca por TIC que priorizasse formas de evidenciar a

aprendizagem, constituindo-se os desafios sobre como ensinar e aprender no ambiente virtual.

Enfim, coaduna-se com Cantoni et al., (2021, p. 382) que considera o ES “[...] como uma
oportunidade de reflexdo e, também, de replanejamento das atividades, devido a busca, por
parte dos estagiarios, por ferramentas, metodologias e organizacGes para mediarem as aulas

remotas”.

ALGUMAS PERSPECTIVAS E DESAFIOS NO (RE)PLANEJAMENTO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO: CONSIDERACOES POSSIVEIS

As perspectivas se complementam com os desafios no replanejamento do ES, enguanto
demonstram indicios das fragilidades do ensino presencial e o caminho para um novo cenario

na formacao de professores que promoveu a disrupgao, a desconstrugéo de algumas concepcoes
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de ensino, avaliacdo para, na e como aprendizagem no contexto de um ambiente virtual. De
forma geral, obteve-se mais ganhos do que perdas nesse processo, as mudancas obrigatorias,
no fazer pedagogico, acarretaram novos saberes docentes experienciados no e para o0 ensino

remoto, e que se perpetuam agora, no ensino presencial, como a utilizagéo das TIC.

Os licenciandos que cursaram o ES de forma "hibrida", ou seja, realizaram o ES | e 1l de
forma presencial e o ES III e IV de forma remota, puderam vivenciar o melhor dos “dois
mundos”, o contato de forma presencial com os estudantes, o contexto escolar no estagio de
observacdo e os beneficios do uso de TIC no ensino, assim como o processo de replanejamento
e adaptacdo da sua intervencdo para o ensino remoto, criando um repertério de metodologias e
estratégias didaticas.

Silva, Mendes e Muller (2022) apontam que os licenciandos que realizaram o ES de forma
remota reconhecem os beneficios das tecnologias para a sala de aula, entretanto destacam a falta
de contato presencial com os estudantes, além dos problemas técnicos que denunciam a
desigualdade social e a falta de qualidade e acesso a educacdo de muitos estudantes. Os autores
acreditam que no pds-pandemia, a abordagem hibrida sera a tendéncia, onde as vantagens do

ensino remoto se combinarédo as vantagens do ensino presencial.
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