Vol. 6, n. 2. 2023

S Edig¢ao Especial: Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino em Ciéncias
[~ —

Estagio Supervisionado Em Pratica De Ensino De Ciéncias E
Biologia: (Des)Construcao De Imagens Do Ser Professor?

Supervised Internship in Science and Biology Teaching Practice:
(De)Construction of Images of Being a Teacher?

Pasantia Supervisada en la Préactica Docente de Ciencias y Biologia:
¢, (Des)Construccién de Iméagenes de Ser Docente?

Lenice Heloisa de Arruda Silva, (leniceheloisa@gmail.com)
Faculdade de Ciéncias Bioldgicas e Ambientais — FCBA/UFGD, Brasil.
Roque Ismael da Costa Gullich, (biorogue.girua@hotmail.com)
Programa de Pds-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias — UFFS, Brasil.
Fernando Cesar Ferreira, (fernandoferreira@ufgd.edu.br)
Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnologia - FACET/UFGD, Brasil.

Resumo:

O presente artigo tem em seu escopo 0 propoésito de discutir o papel da observacao
decorrente do estagio supervisionado, na perspectiva da contextualizacdo, assumindo
com isso, novos sentidos e significados para este momento. A discussdo das interfaces do
estagio com a formacao inicial de professores de ciéncias e biologia comprometida com
a reflexdo critica também esté abordada neste texto. Esperamos que os leitores ao tecerem
outros olhares sobre 0s nossos medos e ousadias possam perceber que este novo design é
possivel e parte de nossas praticas.

Palavras-chave: Estagio de Observacdo; Estagio Curricular; Ensino de Ciéncias;
Formagcéo Inicial; Formacdo de Professores.

Abstract:

The purpose of this article is to discuss the role of observation resulting from the
supervised internship, from the perspective of contextualization, thus assuming new
meanings and meanings for this moment. The discussion of the internship's interfaces
with the initial training of science and biology teachers committed to critical reflection is
also addressed in this text. We hope that readers, when weaving other perspectives on our
fears and boldness, can realize that this new design is possible and part of our practices.

Keywords: Observation Stage; Curricular Stage; Science Teaching; Initial Formation;
Teacher Training.

Resumen:
El propésito de este articulo es discutir el papel de la observacion resultante de la pasantia
supervisada, desde la perspectiva de la contextualizacion, asumiendo asi nuevos sentidos
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y significados para este momento. La discusion de las interfaces del internado con la
formacion inicial de profesores de ciencias y biologia comprometidos con la reflexion
critica también es abordada en este texto. Esperamos que los lectores, al tejer otras
miradas sobre nuestros miedos y audacias, puedan darse cuenta de que este nuevo disefio
es posible y parte de nuestras préacticas.

Palabras-clave: Etapa de Observacion; Etapa Curricular; Ensefianza de las Ciencias;
Formacion Inicial; Formacion de Profesores.

APRESENTANDO A DISCUSSAO...

Neste texto pretendemos discutir aspectos correlatos a processos de formacao
inicial que durante o Estagio Supervisionado em Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia
podem aparecer como entraves na constitui¢do de professores de Ciéncias e Biologia. Na
discussao sera dada especial referéncia a observacdo nesse Estagio como etapa que pode
se tornar um fator limitante para o exame critico e formativo do docente, conforme a

perspectiva de estagio assumida.

A formacdo docente envolve quatro etapas, que sdo: a formacdo ambiental, que
inclui as experiéncias que o futuro professor vivenciou a partir de seu ingresso no Ensino
Fundamental até a graduacéo e que constitui sua postura profissional; a formagcéo inicial,
relativa a formacéo basica e a socializacdo profissional realizadas em instituicbes de
ensino superior; a inducdo profissional e a socializacdo na pratica, etapa que envolve 0s
primeiros anos de exercicio profissional e a formacao ou educacdo continuada, a qual se
da ao longo da vida profissional do docente e tem por objetivo o desenvolvimento e o
aperfeicoamento da atividade pedagdgica, que pode ser realizada pelos préprios
professores ou por diferentes instituicdes (LOPEZ, 1995; CARVALHO; GIL PEREZ,
1993).

Tais etapas serdo consequentemente, as responsaveis pela socializacdo profissional
de professores, ou pela constituicdo de sua identidade (LUDKE, 1997). Nesses termos, a
constituicdo do ser professor € um longo processo que comporta varios momentos
complementares e continuos, implicando que esta constituicdo nem comeca nem termina
na graduacdo. Ela acontece durante toda a escolarizacdo e vai até o final da carreira do
professor, pois a docéncia, por sua propria complexidade, demanda um continuo

desenvolvimento pessoal e profissional. Dada a proposta deste texto, ndo discutiremos as
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etapas da formacdo docente referentes a inducgéo profissional e a socializagdo na pratica

e a formagdo continuada. Centraremos nossa discusséo na formacao ambiental e inicial,

etapas fundamentais no processo da constituicdo docente.

Os primeiros momentos da formacdo docente ddo-se a partir do ingresso do aluno
na escola fundamental, quando comeca a ter suas nocdes iniciais sobre o que € ser
professor. Desse modo, uma boa parte do que os professores compreendem sobre 0 ensino
e seu papel é proveniente de suas proprias historias de vida e, principalmente, de suas
historias como alunos. Diferentemente de outros profissionais, o professor foi imerso em
seu campo profissional antes mesmo de comecar a trabalhar. Tal imersdo manifesta-se
por meio de toda uma bagagem de conhecimentos anteriores, de crencas, de
representacdes e de certezas sobre a pratica pedagdgica que permanecem fortes e estaveis
ao longo do tempo (TARDIF, 2002). Por outras palavras, Porlan e Martin (2000)
explicitam que estas concepcdes de ensino e papel do professor, construidas pela
interiorizagdo de formas de atuacdo docente observadas durante 0s anos em que 0S
professores foram alunos, esta fundamentada em uma visdo simplista de ensino e pratica
docente, ou seja, em um conhecimento tacito, concreto e ndo sistematizado, baseado na
I6gica do pensamento cotidiano, constituido por principios e pautas de atuagdo vinculadas
a contextos escolares concretos e distanciados do que propGem o0s conhecimentos

pedagogicos atualmente aceitos pela comunidade cientifica educacional.

Essa forma tacita de aquisicdo de conhecimentos sobre o que é ser professor
contribui e influencia fortemente a postura profissional dos futuros docentes, sendo
designada de formagao “ambiental”, a qual ¢ predominante, ja que adquirida de forma
reiterada e nio reflexiva (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1993). Entretanto, a formagio
docente em Ciéncias e Biologia e o exercicio profissional vdo muito além dessa formacéao
“ambiental”. O desenvolvimento profissional do professor necessita contemplar
conhecimentos que o habilite para a profisséo de ensinar. Este desenvolvimento envolve
a formacéo inicial, a qual se destaca como um primeiro momento de formagéo
profissional deliberada. Sua importancia esta no desenvolvimento e na preparagédo
profissional do professor, considerando que o conjunto de acontecimentos e atividades
trabalhados durante esta formacéo visa auxiliar os futuros professores a desenvolverem
habilidades, disposices, saberes, sensibilidade, conhecimentos, habitos, atitudes, valores

e normas para a profissdo de ensinar. Neste sentido, pode-se considerar em termos de
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formacéo de carater tanto profissional quanto pessoal, que tem por finalidade preparar

esses profissionais para enfrentarem e responderem “reflexiva, critica e eficazmente as
demandas que permeiam a tarefa educativa e especificamente o processo de ensino-
aprendizagem” (MEDINA apud LOPEZ, 1995, p. 25).

Nesse contexto, dentre os conhecimentos e saberes a serem desenvolvidos pelos
professores na formagdo inicial, estdo os relativos ao conhecimento dos conteddos
cientificos com os quais trabalhardo, ao como (re) elaborar tais contetidos em contetdos
de ensino, tornando-os disponiveis para serem apropriados e (re) elaborados pelos seus
futuros alunos, de acordo com seus niveis de escolaridade. Esse conhecimento
pedagogico é de grande complexidade e exige que o professor saiba estruturar a disciplina
que ministrara sob diversos pontos de vista, tendo sempre em mente o seu ensino. Alias,

este saber é que diferenciara os professores dos especialistas.

Usualmente, a grade curricular para a formacéo do professor, no caso especifico
deste trabalho, em Ciéncias e Biologia, é composta por disciplinas de contetdos
especificos e de educacdo, ministradas pelos respectivos departamentos. Nestas Gltimas,
o futuro professor estudara as questes pedagdgicas da profissdo e a parte pratica sera
realizada sob a forma de estagios supervisionados em escolas de Ensino Médio e
Fundamental. Nos estagios pretende-se a articulacdo do conhecimento cientifico

adquirido na universidade com a pratica pedagdgica nas escolas.

E consenso entre os pesquisadores como pode ser observado em estudos de De
Jesus et al (2021), que as atividades de Estagio realizadas no Ensino Fundamental e
Médio sdo essenciais para a formacéao profissional dos futuros professores. A partir de
tais atividades derivam tanto um contato quanto uma analise da realidade que eles deverao
enfrentar quando no exercicio da docéncia, atuando como agentes de mudanca. Além
disso, essas atividades sdo um canal de ligagcdo e comunicagédo entre escolas de Ensino
Fundamental e Médio e universidade, possibilitando a esta conhecer as necessidades
dessas escolas e respondendo aquelas com acbes de colaboragdo e apoio
(KRASILCHICK, 2004).

Cabe destacar que usualmente a realizacdo do estagio supervisionado envolve trés
etapas definidas como observagéo, participacdo e regéncia. Na primeira o licenciando se

familiariza com a realidade do contexto escolar de Ensino Fundamental e Médio, por
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meio de observacBes com registros da descricdo da escola onde o estdgio serd

desenvolvido e elaboracdo de relatorios. Nesses registros constam a localizacdo e
caracteristicas do bairro; publico alvo; formagcéo e situacdo funcional do corpo docente;
nivel que a escola atende; numero de alunos por nivel; dependéncias e recursos didaticos
disponiveis; existéncia ou ndo de pessoal de apoio. Nesta etapa, o licenciando também
observara o nivel cognitivo das aulas a partir da pratica pedagdgica de um professor, para
compreender como organiza seu ensino, objetivando o crescimento intelectual de seus
alunos, como analisa o raciocinio que procura desenvolver na elaboracdo de suas aulas, a
forma de organizacdo da sequéncia de seus contelldos e como estes se integram com as
demais disciplinas curriculares (KRASILCHIK, 2004).

A questdo do nivel cognitivo das aulas € um item do relatorio de estagio, cujas
informagdes, segundo Krasilchik (2004, p. 171), “sdo obtidas pela observacao direta das
aulas, e pela analise dos livros e dos materiais usados pelos alunos, como das provas e
documentos referentes ao planejamento referente curricular preparados pelos

professores”.

A partir disso, segue-se a segunda etapa, referente ao estagio de participacdo, na
qual o licenciando, sem assumir a responsabilidade total da condugdo das aulas, auxilia 0
professor da escola, por exemplo, na preparacdo de materiais didaticos, na orientacao de

trabalhos em grupos na sala de aula.

Finalmente, na terceira etapa, referente ao estdgio de regéncia, o licenciando
assume a responsabilidade de conducdo das aulas de uma determinada série do Ensino
Fundamental (6° ao 9° Ano) e do Ensino Médio. Conforme Krasilchik (2004), esse estagio

de regéncia inclui varias modalidades, dentre as quais destacamos:

- Execucdo de atividades esparsas durante o curso regular — na qual o licenciando
desenvolve o planejamento e a execugdo de uma aula, discussao, ou, ainda, uma atividade

pratica, sob a orientacdo do professor responsavel pelo estagio.

- Execucéo de uma unidade durante o curso regular — sob a orienta¢éo do professor
responsavel pelo estagio, os licenciandos, individualmente ou em grupos, planejam,
preparam, elaboram material didatico e executam uma unidade, constituinte do programa
obrigatorio do professor da escola. Ao final da realizacdo dessas atividades os

licenciandos apresentam um relatorio das acdes realizadas.
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Com base nessas ideias, partimos do pressuposto de que a formacao inicial, como

primeiro momento de formacdo profissional deliberada, pode contribuir
significativamente para sedimentar ou modificar crengas e concepcdes, ou seja, imagens
construidas ao longo da vida escolar do licenciando sobre o que é ser professor. Com esse
pressuposto desenvolvemos a discussdo a seguir, cuja tematica central é o sentido da

observacgdo no estagio supervisionado.

O SENTIDO DA OBSERVACAO: OUTROS MEDOS E OUSADIAS

Se a esséncia das coisas fossem tdo evidentes, toda ciéncia
seria desnecessaria (MARX apud VIGOTSKI, 2001).

A concepcéo predominante de Ciéncia na producéo de conhecimentos cientificos é
a empirista-indutivista, de origem positivista. Nesta concepcao, somente o conhecimento
cientifico é conhecimento confiavel e capaz de explicar, prever e justificar fen6menos da
natureza. Isso porque é firmemente fundamentado e comprovado objetivamente pelo
“método cientifico”, o qual consiste na coleta de dados por meio de rigorosa observagao
e experimentacdo, dos quais, depois de analisados, derivam as leis e teorias. Conforme
expressa Chalmers (1993, p. 20), esta concepcao de Ciéncia é derivada da concepcéo de
método cientifico formulada por Bacon no inicio do século XVII, o qual propunha “que
a meta da ciéncia € o melhoramento da vida do homem na terra e, para ele, essa meta seria
alcancada através da coleta de fatos com observacdo organizada e derivando teorias a
partir dai”. Nesse pensamento a Ciéncia parte da observacao, sendo ela o componente
mais importante para a construcdo do conhecimento cientifico. Mas, para que esse
conhecimento tenha um carater fidedigno, o pesquisador necessita estar livre de
preconceitos para que a partir de varias observacdes singulares, possa generalizar e

originar uma teoria ou lei universal.

Contrapondo-se a esse pensamento, Chalmers (1993) assinala que tanto a

observacgdo quanto a préatica orientam-se por uma teoria. Nos dizeres do autor,

ndo se trata de descobertas, mas de producdo de conhecimentos. Admite-se
livremente que novas teorias sdo concebidas de diversas maneiras e,
freqlientemente, por diferentes caminhos. As teorias podem ser, e geralmente
sdo concebidas antes de serem feitas as observacfes necessarias para testa-las.
E essencial compreender a ciéncia como um corpo de conhecimento
historicamente em expansdo e que uma teoria s pode ser adequadamente
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avaliada se for prestada a devida atengdo ao seu contexto histdrico. A avaliagao
da teoria esta intimamente ligada as circunstancias nas quais ela surge. N&o se
pode manter uma distin¢do acentuada entre a observacdo e a teoria porque a
observacdo ou, antes, as afirmacgdes resultantes da observacéo sdo permeadas
pela teoria (CHALMERS, 1993, p. 61).

O autor argumenta que o indutivista ingénuo estd equivocado em duas
consideraces: (i) a ciéncia ndo comega com proposicdes de observagdo, porque algum
tipo de teoria as precede; (ii) as proposicdes de observacao ndo constituem uma base firme
na qual o conhecimento cientifico possa ser fundamentado porque s&o sujeitas a falhas.
Ao dizer isso, o autor ndo defende que as proposi¢cdes de observacdo ndo deveriam ter
papel algum na ciéncia e, por serem faliveis, ndo recomenda que sejam descartadas. Os
indutivistas supervalorizam as proposicdes de observacdo na ciéncia. Para o autor, 0
indutivista ingénuo da ciéncia foi amplamente solapado pelo argumento de que as teorias
devem preceder as proposicOes de observacao, sendo falso afirmar que a ciéncia comeca
pela observacdo. llustra através de exemplos, que as proposicdes de observacao
dependem da teoria e, portanto, sdo sujeitas a falhas. Comenta outra maneira pela qual o
indutivismo € solapado: “as proposi¢des de observagao sao tao sujeitas a falhas quanto as
teorias que elas pressupdem e, portanto, ndo constituem uma base completamente segura
para a construgdo de leis e teorias cientifica” (CHALMERS, 1993, p. 55).

A partir dessas ideias cabe perguntar: qual tem sido o sentido da observagdo como
uma etapa do estagio supervisionado na licenciatura em Ciéncias? Para iniciar a reflexao
sobre essa questéo, abaixo transcrevemos o depoimento de uma professora de Ciéncias e
Biologia que exerce a docéncia em escolas publicas de Dourados—MS:

- a gente tem certo receio quando vem o pessoal da universidade
conversar com a gente, por que na questao do estagio a gente fala assim — nossa

eles vao fazer observacdes — a gente tem aquela inseguranca, porque a gente é
avaliado, vai ser avaliado, entéo a gente tem medo desse processo...

A observacéo no Estagio pode ser um fator de medo ou de ameaca aos professores
que recebem os estagiarios. Isso porque usualmente, longe de ser uma etapa na qual o
licenciando vai se apropriar, no caso, do processo de organizagdo e desenvolvimento
cognitivo das/nas aulas preparadas pelo professor da escola, ocorre uma observagéo
restrita da pratica pedagodgica, evidenciando-se, normalmente, aspectos negativos
relativos a falta de didatica e as falhas conceituais desse professor na exposi¢cdo dos

conteddos.
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Assim, a fala da professora reflete uma familiaridade frente a uma situacéo

“normalizada” e vivenciada por ela como licencianda - imagens de professores
idealizados por modelos de formacéo inicial e continuada, que definem seu papel na
construcdo do conhecimento pelos alunos e delimitam/caracterizam 0s processos de
construcdo da sua identidade. Desse modo, o estagio pode contribuir para a construcao da
imagem de um professor alijado do processo de evolugdo profissional por néo
compreender/aceitar/perceber sua praxis como sendo passivel de mudanca a partir de uma
interacdo organica entre teoria e pratica. “Tais referéncias acabam contribuindo para a
imagem de uma categoria profissional inscrita na ordem social a partir do negativo: “sem
competéncia técnica, sem consciéncia e compromisso politico”, sem “identidade

profissional” (FONTANA, 2000, p. 25).

Diante desse quadro e na perspectiva de um estagio com uma etapa de observacao
pura, ndo se pode esperar mais do estagiario do que focar suas observacdes em aspectos
que diminuem/comprometem a imagem do professor e corroboram as consideragoes

acima.

O reforco desta imagem simplista da condicédo e da profissdo do professor segue
numa contracorrente de méo dupla. Por um lado, o professor regente percebe a observagéo
como uma armadilha, como uma avaliacdo externa deixando em suspense que ele ndo
sabe, ou estd fazendo mal o seu trabalho. Por outro lado, a idéia que o licenciando —
professor em formacdo - pode levar da observagédo, ou seja, deduzir, a partir de suas
concepcdes construidas na sua vivéncia como aluno, modos de ensino e de aprendizagem
pela simples observacao, e acreditando que o professor ndo fez, ou nao sabe proceder de
modo mais adequado, por falta de formacdo ou mesmo de interesse. Este processo
vivenciado pelo académico pode comprometer, reproduzir e reforcar uma imagem

simplista de docéncia, que tanto tentamos combater e desconstruir na formacao.

De acordo com o0 modo como Krasilchick (2004) entende a etapa de observagéo no
estagio supervisionado, procuramos nominar esta etapa de
familiarizacdo/contextualizacdo. Neste momento, os estagiarios véo até as Escolas para
conhecé-las, para buscar compreender o contexto em que se situa a realidade escolar, em

uma perspectiva investigativa de pesquisa.
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Pimenta (2004) concebe a pesquisa como elemento estruturador na formacéo do

futuro professor, na medida em que o coloca como interlocutor critico e atento as
situacdes reais da escola, de forma que possa fazer nexo entre pratica e teoria, produzir
avancos em direcdo a situacfes que possibilitem aprendizagem significativa dos

conteudos pelo aluno.

Entendemos que a usual etapa de observagdo durante o estagio supervisionado pode
ser repensada em duas componentes que estdo intimamente ligadas: como forma de
ampliar essa perspectiva de estimulo a pesquisa e para a pesquisa do contexto escolar, no
qual o estagiario esta inserido, e como exercicio do constante refletir para questionar sua

propria pratica docente.

A primeira componente trata de como, a luz de teorias sobre a construgdo do
conhecimento pelo individuo e da complexa dindmica de funcionamento de uma escola,
0 estagiario pode analisar ndo aquelas situacGes nas quais o professor regente “esta
fazendo as coisas de forma errada”, mas sim, como a rede de atores ¢ movimentos dentro
da escola contribui para o seu funcionamento e, em ultima instancia, para a construcao

do conhecimento.

O professor passa, entdo, de centro das atencdes do estagiario para um dos
elementos de uma realidade complexa e com um comportamento, por vezes,
contraditério. Apesar da mudanca anual de alunos e o surgimento de novas demandas e
necessidades, mantém-se uma estrutura administrativa e pedagdgica, em geral, engessada
por imposi¢des burocraticas ou planos governamentais de educacdo equivocados sem o

necessario debate antes de tentativas de implantacao.

Essa rede envolve os funcionarios, professores e seus regimes de trabalho e o
reflexo da sua formacéo inicial e continuada na sua pratica docente, 0s aspectos sociais e
econémicos da comunidade na qual a escola esta inserida, as reviravoltas nas politicas

educacionais com as mudancas de governo.

A segunda componente faz-se presente desde os primeiros contatos do académico
com o ambiente universitario, principalmente, através das disciplinas oferecidas no curso

escolhido.

Percebe-se, por fim, que o professor em sua pratica diaria é o resultado

historicamente construido ndo apenas de uma linha pessoal, mas de uma convergéncia
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delas. Portanto, olhar e refletir apenas sobre o professor é reduzir a propria funcdo da

escola como agente possivel de mudangas na sociedade contemporanea.

A pesquisa nessa etapa do estagio supervisionado deve gerar resultados que

permitam reconhecer e avaliar as possibilidades de acdo para as etapas seguintes.

O tempo de reconhecimento e contextualizacao da realidade escolar € um momento
especial para que o estagio contribua para a formacdo da identidade como professor.
Desse modo, o licenciando comeca a vivenciar a Escola em toda a sua extenséo e inicia-
se um processo de sensibilizacdo para o conjunto das dimensdes envolvendo a Escola e 0
fazer pedagdgico. O licenciando vai aos poucos convivendo com a Escola e percebendo
os dilemas da carreira docente, os medos e vai recriando no embate entre as teorias
estudadas no curso de formacao e as praticas em que vai se experienciando a imagem do
professor que deseja ser. Neste periodo inicial de estagio, o professor em formacéo vai

(re)constituindo a idéia de docéncia e produzindo sua imagem docente.

Estes processos iniciais decorrentes do estagio podem contribuir para formacao de
professores que pensem na pratica pedagdgica como espago-tempo de producdo de
conhecimentos, em superacdo da l6gica tecnicista que se baseia na epistemologia apenas
da reproducgéo do conhecimento historicamente produzido. A reflexdo na acéo e sobre a
acéo, como preconiza Schon (2000), é priorizada durante todo o periodo de estagio como
lugar de discussdo das possibilidades da docéncia, contribuindo tanto no sentido da
ressignificacdo da observacdo como processo ampliado de compreensdo e apreensao dos
componentes do contexto/ambiente escolar, quanto no sentido da formacéo inicial com
base na reflexdo da acdo-reflexdo-acdo continua necessaria e priorizada nos periodos de

estagio supervisionado em Ciéncias e Biologia que estamos analisando.

Nesse sentido, Maldaner (1999) corrobora tal idéia ao inferir que crencgas e
concepgdes acerca da docéncia construidas na cultura cotidiana e escolar tém sua
importancia, vez que orientam e/ou constituem posturas profissionais docentes e, se
forem problematizadas a luz de avancos tedricos, poderdo assumir importante papel na

formacéo de novos professores.

Tomando como referéncia as atividades de estagio relativas a observacédo, cabe
perguntar: é possivel que o licenciando possa romper com concepcdes simplistas da

docéncia no estagio por meio de observacOes singulares da pratica docente e da cultura
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escolar? Tais observagdes nao reforcam uma visdo empirista-positivista de construcdo de

conhecimento sobre o fazer docente?

Respostas a essas questdes implicam na necessidade de um processo reflexivo,
especialmente, no momento em que o licenciando vai para a realizacdo do estagio
supervisionado, no qual se busca a articulagdo dos conhecimentos tedricos com a pratica
profissional nas escolas. Esse processo tem como finalidade auxiliar o processo de
formagéo dos futuros docentes, para que possam compreender e analisar os espagos de

atuacdo profissional de forma critica, transformadora e criativa.

A analise dessa atuacdo profissional ndo significa criticas ao professor da escola,
seja de Ensino Fundamental ou Médio, mas, sim, uma reflexo das condi¢des sociais reais
de producdo de conhecimentos no contexto escolar. Nestes termos, os futuros professores
trazem ndo apenas seu olhar critico a instituicdo escolar de um modo mais elaborado, mas
também reflexdes que possam significar possiveis respostas aos problemas complexos do
ato educativo (PIMENTA, 2004).

O Estagio Supervisionado propicia, também, aos formadores dos professores um
(re)encontro com suas praticas e o estabelecimento de dialogo com os professores da rede
publica que recebem os licenciandos. Nestes momentos propicia-se, também, tempo e
espaco de formagdo continuada entre a Escola e a universidade, permitindo discussdes
referentes as préticas pedagogicas do dia a dia, bem como acerca do modo como 0s

professores em regéncia percebem os movimentos de estagio em suas escolas.

Neste encontro entre formadores, licenciandos e professores em acdo, o campo de
estagio vai revelando toda sua riqueza de detalhes e a formacdo inicial comeca a investir
em outros sentidos e significados. Emerge, assim, neste contexto, a necessidade da
reflexé&o como processo que rearticula a observacao como
familiarizacdo/contextualizagcdo da realidade escolar. Com essa ideia passamos,
finalmente, a discutir o modo de entender a reflexdo como parte da constituicdo dos
professores em formacdo, que assumimos no curso de licenciatura em Ciéncias

Biologicas.

REFLEXAO COLETIVAS: (DES)ENCONTROS E OUTRAS POSSIBILIDADES

NA FORMACAO
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Maldaner (2003) atenta-nos para o fato de que a formacao inicial deve contribuir,

discutir e ressignificar a constituicdo do professor e 0 modo como discutimos com 0s

professores em formac&o a docéncia.

Além de um processo de reconhecimento e contextualizacdo da realidade escolar
situado no tempo, que na maioria dos estagios supervisionados era destinado
exclusivamente & observacdo da préatica docente, temos priorizado, dentro do processo de
aprendizagem da docéncia durante o Estagio Supervisionado em Ciéncias e Biologia, um
espaco destinado as reflexdes coletivas. Estas reflexfes sdo definidas por temas que
emergem tanto da realidade do contexto escolar quanto da pratica docente dos
licenciandos, os quais & medida que desenvolvem seus estagios vao percebendo a escola

e os dilemas/problematicas da docéncia nessa area.

Nesta experiéncia a reflexdo permite revelar aos licenciandos que a adogéo de uma
visdo simplista de docéncia ndo da conta de uma pratica pedagoégica comprometida com
a realidade social e qualidade desejadas. O dialogo critico faz ressurgir nas reflexdes
momentos de crescimento, percepcao de negligéncias e de pertencimento a profissdo que
ora estdo aprendendo. E, pois, na discuss&o coletiva que a reflexao vai se mostrando uma
aliada na desconstrugdo da imagem simplista de docéncia e (re)articulando a formacéo
inicial, rompendo com paradigmas e estere6tipos que vém sendo cristalizados no discurso
social acerca de nossa profissao, tais como a ideia de que somos apenas “dadores de aula”,

para corroborar a concep¢do de que podemos produzir aulas.

Para além da reflex&o em classe entre licenciandos e formadores, sdo estabelecidos
tempos de dialogo critico com os professores regentes de Ciéncias e Biologia. O processo
de reflexd@o surge, entdo, como parte integrante e necessaria ao processo de formacéao
inicial e os licenciandos vdo percebendo que ela pode ser continua e articulada com a
pratica docente, ou seja, a reflexdo da e na agdo (SCHON, 2000). A reflexdo passa a
ocupar um lugar de processo formativo, progressivo e duradouro. Com o tempo, a
reflexdo passa fazer parte da constituicdo docente num processo que pode facilitar a
pesquisa da pratica pedagdgica pelo docente como modo de estabelecer um continuum
de formac&o, como preconiza Mizukami (2003), ou seja, desde o inicio, desenvolvendo-

se por toda a carreira docente: pesquisa, pratica e reflexao sendo articuladas em conjunto.
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Ao mesmo modo em que a observacdo foi abordada neste texto com outros
objetivos - familiarizagdo e vivéncias no contexto escolar - a reflexdo na agdo-reflexao-
acao que deve ser assumida é capaz de gerar outro design para pratica e sua sustentacao.
A perspectiva desloca-se da acdo para o planejamento da acao, articulando pensamento,
linguagem e acdo. Com isso, a formacdo vai sendo definida através de outras
performances, reforgando a transitoriedade da ciéncia, da formagéo em si, dos conceitos
especificos das disciplinas e desmistificando as barreiras tradicionais do paradigma

positivista-tecnicista.

A reflexd@o pode também adquirir tal fluidez que se projete para além da reflexao-
na-acao: a reflexdo na (inter) acdo, ou seja, a constitui¢do da reflexdo advinda do dialogo
critico no universo das intersubjetividades através de interlocucao na producéo de saberes
intercomplementares e inter-relacionais (MARQUES, 2001) e ndo mais apenas
disciplinares. Portanto, “fazer uma investigagdo reflexiva ¢ produzir epistemologia da
pratica” (MALDANER, 2003, p. 126), € compreender no contexto da pratica a origem, o
desenvolvimento e a finalidade de cada acdo, projetando novas possibilidades de
formacdo nos sujeitos professores. A reflexdo toma o foco, deixando a l6gica da copia e
da observagdo perversa de lado. O aluno professor busca e constréi o seu modelo,
deixando de lado a representacdo de uma imagem de professor velada, congelada, neutra
e desmedida. As imagens e representagdes fardo parte de outra: a sua prépria constituicao,
a qual a partir das vivéncias escolares, da teorizacdo das praticas e da reflexdo véo se
tornando cada vez mais evidentes. Refletir na e sobre a acdo, ou seja, sobre as escolhas
tedricas e atividades propostas durante o estagio supervisionado pode constituir um

movimento novo e necessario a formacao profissional.
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