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Resumo

Este artigo objetivou analisar as agdes docentes frente a um projeto educativo
desenvolvido simultaneamente com o planejamento da disciplina de Ciéncias em uma
turma do 5° ano do Ensino Fundamental. A relevancia de tal assunto emergiu a partir da
necessaria valorizacdo do repertorio que o docente desenvolve na interacdo teoria e
pratica ao longo da propria carreira, 0 que requer a gestao dos conhecimentos cientificos
e a gestdo da classe como fundamentos para as agOes docentes. O referencial
metodoldgico foi o estudo de caso, viabilizado por meio da técnica de entrevista
semiestruturada e do mapeamento cognitivo. Das agdes docentes afloraram quatro
categorias: a gestdo de sala de aula, a mobilizacdo de recursos didaticos, a formacao
docente em Ciéncias e o desenvolvimento do projeto. Observamos que estes fatores foram
centrais para situar as acGes docentes em uma perspectiva educativa que favoreceu o
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Acbes docentes; Projeto Educacional; Planeta Terra; Ensino de
Ciéncias.

Abstract

This paper aimed to analyze the teaching actions managed by an educational project
developed simultaneously with the planning of the Science discipline in a 5th year
Elementary School class. The relevance of this subject emerged from the necessary
appreciation of the repertoire that the teacher develops in the interaction between theory
and practice throughout his career, which requires the management of scientific
knowledge and class management as foundations for teaching actions. The
methodological reference was the case study, made possible through the semi-structured
interview technique and the cognitive mapping. Four categories emerged from teaching
actions: classroom management, the mobilization of didactic resources, teacher education
in science and the development of the project. We observed that these factors were
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essential to situate the teaching actions in an educational perspective that favored Science
teaching in the initial years of Elementary School.

Keywords: Teaching actions; Educational Project; Planet Earth; Science Teaching.

Resumen

Este articulo tuvo como objetivo analizar las acciones docentes frente a un proyecto
educativo desarrollado simultdneamente con la planificacion de la disciplina Ciencias en
una clase del 5° afio de la Ensefianza Fundamental. La relevancia de esta tematica surgio
de la necesaria valorizacion del repertorio que el docente desarrolla en la interaccion entre
teoria y practica a lo largo de su carrera, lo que requiere la gestion del conocimiento
cientifico y el manejo de la clase como fundamentos de la accidén docente. ElI marco
metodoldgico fue el estudio de caso, posibilitado a través de la técnica de entrevista
semiestructurada y mapeo cognitivo. De las acciones docentes surgieron cuatro
categorias: gestion del aula, movilizacion de recursos didacticos, formacion docente en
Ciencias y elaboracion de proyectos. Observamos que estos factores fueron centrales para
ubicar las acciones docentes en una perspectiva educativa que favorecid la ensefianza de
las Ciencias en los primeros afios de la Ensefianza Fundamental.

Palabras-clave: Acciones didacticas; Proyecto educativo; Planeta Tierra; Ensefianza de
las ciencias.

INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
descrito em Brasil (2017), deve ter como uma das metas tratar temas relativos a “[...]
manuten¢do da vida na Terra” (p. 319), especialmente no que tange a unidade tematica
‘Terra ¢ Universo’. Para esse documento nacional brasileiro, os estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental podem se interessar por esse tema se inseridos na
exploragdo e valorizagdo por meios de jogos, livros e videos infantis, cuja “[...] intencao
€ agucar ainda mais a curiosidade das criancas pelos fendmenos naturais e desenvolver o

pensamento espacial a partir das experiéncias cotidianas” (Brasil, 2017, p. 326).

Autores como Chassot (2000) e Lorenzetti e Delizoicov (2001) propdem que o
ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental pode ocorrer inserido em um mote de
Alfabetizacdo Cientifica. Chassot (2000) pontua como Alfabetizacdo Cientifica a area de
conhecimento que ensina a crianca a ler e interpretar a linguagem construida pela

humanidade para explicar o mundo onde vivemos.
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Nesse sentido, Lorenzetti e Delizoicov (2001) acrescentam que 0s anos iniciais de

escolaridade representam um momento marcante para que o cidadao inicie a vivéncia de
principios cientificos essenciais. Para os autores, a etapa de Alfabetizacdo Cientifica
apresenta algumas concepcdes com relacdo aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como atentar ao uso de espagos formais e ndo formais, proporcionar momentos de
formacgéo individual e coletiva, abordar temas em um mote cultural, valorizar distintas
formas de conhecimento, procedimentos e atitudes, valorizar a conscientizacdo ética do

cidaddo e obter um ganho cognitivo significativo.

Nesse mote, caberiam as escolas a tarefa de propor iniciativas:

[...] para que os alunos saibam como e onde buscar os conhecimentos que
necessitam para a sua vida diéria. Os espacos ndo formais compreendidos
como museu, zooldgico, parques, fabricas, alguns programas de televiséo, a
Internet, entre outros, além daqueles formais, tais como bibliotecas escolares e
publicas, constituem fontes que podem promover uma ampliacdo do
conhecimento dos educandos (Lorenzetti; Delizoicov, 2001, p. 7).

Inserido nessa perspectiva de iniciativas para promover a Alfabetizacdo Cientifica,
os professores necessitam de espacos para rever e se apropriarem das novas formas de
ensino de Ciéncias. Assim, as pesquisas de Schon (1992), Villani e Pacca (1997),
Gauthier (1998), Zabala (1998), Tardif (2002), N6voa (2009) e Voigt e Carlan (2020)
realizam reflexdes acerca das formas de atuacdo de professores de Ciéncias na etapa da

escolaridade basica.

Os supracitados autores concordam que o inicio da escolaridade basica é
desenvolvido essencialmente por professores ‘polivalentes’ geralmente oriundos do curso
de Pedagogia. Atrelado a essa formacdo basica e dependendo da Instituicdo, os
professores polivalentes geralmente cursam somente uma disciplina de metodologia na

area de Ciéncias, fator que acaba sendo insuficiente para o ato de ensinar.

Com relacdo ao conhecimento dos conteudos especificos da disciplina de Ciéncias,
Vilani e Pacca (1997) apontam que este sempre foi considerado um requisito fundamental
para a formagéo do professor de Ciéncias. Associado a esses conhecimentos o professor
pode e deve atuar como gerente dos recursos e fonte de motivacdo para a aprendizagem

dos estudantes.
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Voigt e Carlan (2020) consideram que o professor deve se apropriar de alternativas

metodoldgicas para ensinar Ciéncias e conhecer diferentes abordagens sobre os temas em
diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas. Em contrapartida, a pesquisa de Augusto
e Amaral (2015) revelou que os professores se consideram pouco preparados para
desenvolver algumas tematicas ligadas a area de ensino de Ciéncias nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

O presente texto objetivou analisar as agdes docentes frente a um projeto educativo
desenvolvido simultaneamente com o planejamento da disciplina de Ciéncias em uma

turma do 5° ano do Ensino Fundamental. A seguir, presentamos os referenciais teoricos.
OS REFERENCIAIS TEORICOS

Para Piaget (1978), o processo de aquisicdo cognitivo de um conhecimento
comporta um esquema de assimilag@es, desequilibrios e acomodagdes nas interacdes
entre um sujeito e um objeto. Para o autor, o conhecimento resultaria das interacdes que

se produzem a meio do caminho entre os dois.

Por sua vez, Brousseau (1996) amplia o esquema sujeito-objeto de Piaget ao propor
o tridngulo didatico, que comporta o aluno, o professor e o saber. Estes trés elementos
compdem uma relacdo dinamica e complexa, que considera as interacdes pedagodgicas
entre professor-aluno, a relacdo professor-saber (a epistemologia do professor) e a relagdo
aluno-saber. Neste triangulo didatico proposto por Brousseau (1996), cabe ao professor o
papel fundamental de inserir o aluno frente ao saber cientifico. Assim, o docente tem
como funcdo realizar uma pratica educativa para propor e desenvolver as tarefas

necessarias para promover a aprendizagem dos alunos.

A seqguir, destacamos consideracfes com relacdo ao saber docente, descrito em
Tardif (2002). Segundo o autor, as concepcdes didaticas e epistemoldgicas relativas a
esses saberes se iniciam por meio da propria vivéncia como aluno da escolaridade basica.
No caso dos professores esses saberes sdo incrementados na etapa de formacao inicial na
Universidade e, posteriormente, agregam-se as diversas interacdes e dinamiza¢des com
diversos colegas da escolaridade basica, assim como em cursos e vivéncias de formacéao

continuada, proprias da fungéo docente.
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Em consonancia com o saber docente, Tardif (2002) aponta para 0s saberes

experienciais, que sdo construidos pelos professores nos momentos da propria préatica e
imbricados pela reflex&o. Para o autor, os saberes experienciais advém de articulagdes
entre os saberes pedagodgicos, 0s saberes disciplinares (o conhecimento cientifico) e o0s
saberes curriculares, realizados pelo préoprio professor e impulsionados pelas interacfes
do exercicio da profissdo docente, 0 que permite situar um modo de ser e agir docente.
Assim, 0s saberes experimentais sdo uma espécie de “[...] nucleo vital do saber docente,
nacleo a partir do qual os professores tentam transformar suas relages de interioridade

com sua propria pratica” (Tardif, 2002, p. 54).

Porém, os saberes experienciais situam a seguinte posicao: para se desenvolver a
docéncia também seria necessario o professor conhecer modelos ou marcos teoricos,
conforme expde Zabala (1998). O referido autor argumenta que a atuacdo profissional do
professor se fundamenta no pensamento pratico, mas aliado a capacidade reflexiva.

Em uma perspectiva dindmica, e desde o ponto de vista dos professores, esta
pratica deve ser entendida como reflexiva, ndo se podendo reduzir ao momento
em que se produzem o0s processos educacionais na aula. A intervengdo

pedagdgica tem um antes e um depois, que constituem as pecas substanciais
em toda pratica educacional (Zabala, 1998, p. 17).

Com relagédo ao que se deve ensinar, o professor pode disponibilizar momentos de
trabalho com os contetidos conceituais (0 que é preciso saber), procedimentais (o que €
preciso saber fazer) e atitudinais (o que € preciso ser), de acordo com Coll (1986). Nesse
interim, para favorecer a mobilizacdo dos conteddos conceituais, procedimentais e
atitudinais, conforme Coll (1986), dentre as possibilidades de gestdo de sala de aula, o

professor pode ter uma acéo importante: propor e desenvolver projetos educativos.

Para Macedo (2006), um projeto educativo se constitui em um modo didatico onde
se busca compreender, prever e transformar a realidade, disponibilizando aos alunos uma
ferramenta para se exercer a cidadania, a interdisciplinaridade e desenvolver conceitos e
competéncias diversas. Considerando-se o professor, Macedo (2006) complementa que o
projeto permite desenvolver o trabalho em equipe, onde se exercita a flexibilidade nas

multiplas funcbes necessarias ao &mbito do exercicio profissional.
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Nas Ciéncias Naturais, foco desta pesquisa, Compiani (2005) propfe os projetos

educativos na area de GeoCiéncias, pelo fato que possui uma inerente gama de temas

geradores de préticas e contextualizagfes, em uma perspectiva local e global.

Para viabilizar a aplicagdo de um projeto, o professor deve se organizar e fazer
escolhas para administrar a diversidade de fatores. Em relacdo a gestdo da sala de aula,
Gauthier (1998) aponta que as a¢des docentes devem ser direcionadas por dois fatores: a

gestdo da matéria e a gestdo da classe.

Com relagdo a gestdo da matéria, o supracitado autor ressalta que esta se faz com o
planejamento e aplicacdo de conteudos, em funcdo dos objetivos tracados, o que
pressupde a verificacdo da aprendizagem por parte dos alunos. Para Gauthier (1998), a
gestdo de classe representa um sistema de regras e disposicdes para gerir as interacoes
com os alunos, de modo a se criar e sustentar um ambiente organizado (disciplina,

motivacdo) para o ensino e a aprendizagem.

E importante destacar que o professor deve se fundamentar em situacées de ensino
e aprendizagem onde sejam propiciadas a¢des para mobilizar o aluno, permitindo que o
mesmo construa seu conhecimento. Pommer (2005) considera que o trabalho docente
deve se situar em um processo dinamico, investigativo e de criacdo das aulas. Para a
pesquisadora, o professor pode inserir seu trabalho em um modo que revele a expressao
do pensamento permeado por questfes cognitivas e pelo sentido atribuido pelas acdes
geridas no proprio trabalho. Esse ‘fazer docente’ pode e deve ser concretizado por meio

de propostas educativas devidamente planejadas.

No préximo topico, textualizamos a metodologia por meio do Estudo de Caso, da

entrevista semiestruturada e pelo recurso aos Mapas Conceituais.
O REFERENCIAL METODOLOGICO

Para André (2007), a pesquisa qualitativa tem revelado uma face preocupada em
conhecer o ‘olhar de dentro’ no contexto da investigacao, de modo que o pesquisador

busque desenvolver pesquisas em colaboracdo com 0s sujeitos participantes.

O estudo de caso se insere no modo de pesquisa qualitativa e se caracteriza como

um tipo de investigacdo particular, que se foca em algum tipo de situacéo propria, que é
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“[...] dnica ou especial, pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir 0 que ha

nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensao

global de certo fendmeno de interesse” (Ponte, 2006, p. 2).

Para Goode e Hatt (1975) o estudo de caso é uma investigagdo que organiza dados,
em situacOes praticas, no local de origem, o que permite extrair conclusbes sobre
singularidades, preservando o carater unitario do objeto estudado. Para o autor, esta
metodologia favorece compreender, explorar, descrever, detalhar, aprofundar ou
aumentar o conhecimento de um acontecimento néo suficientemente definido ou

complexo, onde estdo simultaneamente envolvidos diversos fatores.

Benbasat, Goldstein e Mead (1987) pontuam que o estudo de caso possui algumas
caracteristicas: (a) fendbmeno observado no ambiente natural; (b) envolve
questionamentos situados no ‘como?’ e no ‘porqué?’; (c) os dados sdo recolhidos

utilizando diversos meios.

Yin (1994) aponta que, na area de Educacéo, as evidéncias dos estudos de casos
podem advir de fontes distintas: documentos (plano de ensino da escola e do professor),
entrevistas, observacdo, observacdo participante ou ndo-participante, questiondrios,

registros de audio e video, diarios, cartas, assim como artefatos fisicos, dentre outros.

H& uma tipologia para o estudo de caso em fungédo dos propositos académicos ou
da necessidade de ter um diagnostico ou compreensdo de um objeto. Yin (1994) aponta
para a existéncia de quatro tipos de estudos de caso: os ilustrativos, em que o foco € a
descricdo dos eventos; 0s exploratdrios ou investigativos, que direcionam para estudos
futuros; os cumulativos, que visam obter informacGes coletivas e comparacdes; 0s

criticos, que examinam um tema em particular indicando possiveis causas e efeitos.

A fase de tratamento dos dados consiste basicamente nas tarefas de identificacéo,
transcricdo e organizacdo da base de dados. Apoés esta fase preliminar de tratamento de
dados, obtém-se uma base a partir da qual sdo trabalhadas as fases seguintes de analise: a
codificacdo e a delimitacdo das categorias. As categorias funcionam como elemento
conceptual basico a partir do qual se procede a interpretacdo dos dados.
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Para compor uma forma de revelar o processo de constituicdo das acdes do

professor de Ciéncias nas series iniciais de Ensino Fundamental, nos inserimos no estudo

de caso e estamos destacando os resultados de uma entrevista semiestruturada.

Boni e Quaresma (2005) destacam que entrevistar € um modo alternativo e flexivel
de se obter informacdes que ndo poderiam ser depreendidas por observacdo ou uso de
questionarios, pois pode haver retroacdo entre o entrevistador e 0 entrevistado, que
permite revelar aspectos subjetivos, como valores, atitudes, crengas e concepgdes, 0 que

pode produzir conhecimento novo ou uma nova Vvisao a respeito de certo fenémeno.

A técnica de entrevista compde uma situacdo de contato que pode propiciar ou
provocar um discurso que permite:
[...] mapear préticas, crencas, valores e sistemas classificatorios de universos
sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e
contradigBes ndo estejam claramente explicitados. [...] Elas permitirdo ao
pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando
indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua
realidade e levantando informagdes consistentes que Ihe permitam descrever e
compreender a l6gica que preside as relacbes que se estabelecem no interior

daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil obter com outros instrumentos
de coleta de dados (Duarte, 2004, p. 215).

O processo de andlise da entrevista consiste em fragmentar a totalidade dos dados
- 0 material empirico coletado/construido no trabalho de campo - e reorganizar 0s
fragmentos a partir de novos pressupostos. Para isto, a fala dos entrevistados pode ser
analisada por meio de categorias ou unidades de significacdo, que podem ser escolhidas
de modo antecipado, a partir de referéncias tedrico/conceituais. Ainda, “[...] podem
também emergir no momento da analise, pela identificacdo por parte do pesquisador de

conteudos recorrentes no discurso de seus entrevistados” (Duarte, 2004, p. 221).

Um pressuposto para efetivar a analise € compor 0 minimo necessario de categorias
que permitam iniciar um procedimento minucioso de interpretacdo, articulando as
categorias entre si, e efetuando o cruzamento com as referéncias tedricas ou conceituais
que orientam o olhar do pesquisador, de modo a permitir a confirmacdo ou refutacdo das

hipdteses do problema de pesquisa ou do universo estudado.

Deste modo, a técnica da entrevista possibilita a construcdo de um novo texto que
articule as falas e que identifique recorréncias, concordancias, contradicfes e
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divergéncias. Para Duarte (2004), este “[...] procedimento ajuda a compreender a

natureza e a logica das relagcfes estabelecidas naquele contexto e 0 modo como 0s

diferentes interlocutores percebem o problema com o qual ele esta lidando” (p. 223).

Optamos pela entrevista na forma semiestruturada, pois esta situa uma modalidade
que permite maior liberdade de conducao. Na entrevista semiestruturada o entrevistador
propOe a tematica ou as situacdes do seu objeto de estudo, podendo combinar perguntas
abertas e fechadas. Quanto ao entrevistado, este fala sobre o tema com base no seu
repertério de conhecimentos e informagfes. Ainda, o entrevistado pode perceber
momentos para incrementar consideracdes que acredita serem relevantes, aspectos que

incentivam uma maior interacdo entre o entrevistado e o entrevistador.

Segundo Richardson (1999), a entrevista se constitui em um modo de didlogo
construtivo e aberto, que deve levar em consideracdo: (a) o objetivo e a natureza da
pesquisa; (b) as condi¢bes de anonimato dos dados do entrevistado; (c) a liberdade do
entrevistado em solicitar esclarecimentos e realizar criticas; (d) a necessaria autorizacao

para conduzir e registrar a entrevista.

Com relacdo aos mapas conceituais, na area de Educacdo a nogdo de mapa tem
incorporado importantes concepgbes das realidades. Os mapas representam um
instrumento de expressdo ndo discursiva, indicativo de uma das formas mais antigas de
representacdo e comunicacdo grafica que facilitam a compreensdo espacial das coisas,

condigdes, processos ou eventos que se sucedem no mundo humano.

Nesse sentido, Levy (1998) caracteriza os mapas do ponto de vista antropolégico,
destacando o espaco Terra, onde ocorreu a constituicdo do ser humano e as relagdes deste
com a Natureza. Levy (1998) também relata o Espaco do Conhecimento, em que 0s mapas
sdo os instrumentos de orientacdo para guiar o ser humano, o0 que aponta para uma nova

concepcdo cartogréfica.

Machado (2009) aponta que, inicialmente, os mapas foram concebidos para
registrar, visualizar ou sintetizar dados relevantes ou informacdes. Nesse sentido, o autor
propde que 0s mapas sdo representactes da realidade ou de parte dela, que facilitam a

visualizagéo e a compreensdo com a finalidade de orientar as a¢cdes humanas.
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Em uma perspectiva informacional, Machado (2009) ressalta que na sociedade atual

h& uma abundancia de dados em circulagdo que poderiam ser guiados para um proposito
maior. O autor coloca que ha uma profunda e crescente fragmentacdo, que poderia ser
superada pela concepgdo de mapas simbolicos, que possibilitam a transformacao das
informagdes em conhecimento, pois tal meta pressupde uma articulacdo ou interconexao
para que seja vidvel a construcdo de uma rede de significagdes. Nesta concepcdo, 0
conhecimento se situaria como um mapa de relevancias, que abriria caminhos para
orientar e significar diversos temas do conhecimento humano, em consonancia com a

imersdo em projetos.

Okada (2008) acrescenta que os mapas podem ser reveladores do modo de pensar
humano. Os mapas, além de serem poderosas ferramentas graficas para representar e
comunicar relacdes entre diversos elementos de diversas &reas do conhecimento, também
podem servir como ponto de referencia para tomadas de decisdo e outras operagdes do
pensamento humano. Assim, os mapas sao uteis ndo somente para “[...] representar o
espaco fisico e suas relagcdes, mas também o espaco informacional — principalmente
digital (ciberespaco) e o espaco mental (0 pensamento humano e sua rede de mdaltiplas
conexdes)” (Okada, 2008, p. 38).

Esta concepcdo de mapa cognitivo de Okada (2008) situa modos que podem
favorecer aos professores rever e reconstruir as proprias praticas pedagdgicas. De modo
inverso, pesquisas podem ser realizadas para situar e analisar mapas cognitivos
elaborados por professores, de modo a tornar explicito 0 modo de fazer e as conexdes
entre 0s conhecimentos propiciadas pelas acdes docentes. A seguir, apresentamos 0s

dados e analises da parte empirica.
A ENTREVISTA

Acompanhamos as aulas da professora e realizamos a entrevista ap0s o
encerramento do ano letivo. A entrevista com a professora do 5° ano do Ensino
Fundamental seguiu um roteiro vinculado ao objetivo de compreensdo no modo como se
originou e se desenvolveu o processo de gestdo no projeto desenvolvido educativo
aplicado na disciplina de Ciéncias em uma sala do 5° ano do Ensino Fundamental,

fundamentado na evolucéo da fauna e flora do Planeta Terra.
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Inicialmente, baseados nos pressupostos de Richardson (1999), esclarecemos junto

a professora alguns pontos fundamentais, de modo a viabilizar o dialogo e a ética da
pesquisa. Nesses moldes: (a) explicamos o objetivo e a natureza do trabalho; (b)
afirmamos a preservacdo do anonimato do nome do entrevistado; (c) solicitamos a
colaboragéo nas respostas, porém, observamos o direito a liberdade de interromper, pedir
esclarecimentos e criticar alguma pergunta; (d) pedimos autorizagdo para registrar a
entrevista, explicando o motivo da gravagdo do &udio, de modo a favorecer a transcri¢ao

para as analises.

Durante a entrevista semiestruturada o pesquisador procurou adaptar sugestdo de
Carraher (1989), de modo a acompanhar o raciocinio do entrevistado, ficando “[...] atento
ao que o sujeito diz ou faz, sem corrigir automaticamente as respostas dadas, de acordo
com seu raciocinio, € sem completar o que o sujeito diz” (p. 32), oportunizando que

houvesse uma fluidez nas falas e nas consideracdes expressas pelo sujeito.

Solicitamos, inicialmente, que a professora falasse sobre seu histérico profissional
na carreira docente. A professora mencionou que fez graduacdo em Pedagogia e possui
experiéncia de trinta anos em sala de aula, nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
escolas da rede particular e pablica do estado de Sdo Paulo. Especificamente na escola
onde ocorreu essa pesquisa a professora estava no cargo a cerca de seis anos. Para detalhar
um pouco mais o percurso académico da professora perguntamos:

Entrevistador: Qual a sua formacéo académica?
Professora: Bem, na minha época fiz 0 2° grau em uma escola publica e, ao
mesmo tempo, cursei 0 antigo Magistério em uma escola particular, que hoje

equivaleria ao Ensino Médio Profissionalizante. Depois, fiz graduagdo em
Pedagogia em uma Universidade Pdblica.

Salientamos que o curso de Pedagogia, nos anos 70 e 80, eram restritos a algumas
instituicdes. Grande parte dos professores do antigo ‘curso primario’ concluiam somente
0 Magistério, que tinha como principal meta prover a falta de docentes no que atualmente

denominamos de anos iniciais do atual Ensino Fundamental.

A fim de obter mais informacdes do perfil da carreira da professora, que perpassava

uma longa jornada de mais de trinta anos, decidimos a proxima questéo:
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Entrevistador: Quais foram suas experiéncias profissionais mais relevantes
€om 0 ensino?

Professora: Comecei a lecionar nas séries iniciais do Ensino Fundamental logo
apos ter concluido o curso Magistério, na mesma escola que fiz 0 2° grau. Isto
foi muito bom, pois pude me desenvolver nos aspectos praticos, visto que
minha formacdo em Pedagogia foi muito tedrica. Anos depois, fiz concurso
para a Prefeitura, para ensino de 1° Grau, da 12 a 42 séries. Posteriormente, me
exonerei da rede publica municipal e lecionei por muitos anos na rede
particular. Atualmente, leciono somente na rede publica.

Com o perfil sintético da professora quanto a formacdo académica e o percurso
profissional, as manifestacdes da professora ndo mencionaram a disciplina de Ciéncias.
Em muitas escolas o professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental é polivalente, ou
seja, leciona as principais areas (Matematica, Ciéncias, Portugués, Historia e Geografia).
As disciplinas de Artes, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira, dentre outras

possibilidades, séo lecionadas por especialistas, quando ofertadas pelas escolas.

Porém, hd institui¢cbes que fazem uma separagdo entre estas grandes areas, de modo
a realizar uma oportunidade do professor polivalente se concentrar em uma das trés
grandes areas (Matematica e Ciéncias; Portugués; Geografia e Historia). Em vista destes
aspectos, resolvemos questionar:
Entrevistador: Nas escolas que trabalhou como professora, vocé lecionou
Ciéncias?
Professora: No inicio da carreira, as professoras eram polivalentes, ou seja,
ensinavam quase todas as matérias, menos Educacédo Fisica. No decorrer dos
anos, algumas escolas que lecionei subdividiam o 1° grau. Nas séries do 2°
ciclo do Ensino Fundamental geralmente eu lecionava Matemaética e Ciéncias.

Mais atualmente, na rede estadual, leciono na 4? e 52 série, com a Matematica
e as Ciéncias.

A professora pontuou aspectos das disciplinas de sua formacao inicial no curso de
Pedagogia, relacionando-os com as disciplinas especificas de Ciéncias e Matematica que

lecionou nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O maior detalhamento da formacdo em exercicio denotou que a professora atuou
como polivalente em algumas escolas, mas a grande parte da carreira se situou como
especialistaem Ciéncias e Matemética. Como ndo houve mencéo de nenhum curso oficial
envolvendo a area de Ciéncias ou Matematica, decidimos questionar:

Entrevistador: Como foi sua formacao especificamente em ensino de Ciéncias?

Professora: Na graduacdo em Pedagogia, no inicio dos anos 80, tinhamos
poucas disciplinas que tratavam de aspectos praticos, como as metodologias e
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a Prética de Ensino. Lembro-me que tivemos dois semestres da disciplina
‘Metodologia e Pratica de Ensino’, voltada para o 1° grau, da 1® a 4* série. E
muito pouco. Entdo, no curso todo, foram dois semestres de préatica e
metodologia. Minhas colegas mais novas falam que, hoje em dia, 0s cursos de
Pedagogia que elas fizeram realizam a separacdo em metodologias especificas
(Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, etc). Mas comigo nao foi assim.
Eu tive que estudar muito por conta prépria. Nas escolas publicas em que eu
era concursada ndo havia muita cobranca. Mas, as escolas da rede particular
que lecionei sempre foram exigentes. Assim, acabei estudando por conta
prépria, em cursos particulares, que geralmente foram pagos com meu salario
de professora. E foram 6timos. Ai eu que aprendi. Os professores eram muito
bons.

As manifestacdes da professora mostram muitas expectativas da formacéo inicial.
Sabemos que muito da formacdo do professor se situa na formagédo continuada, seja a
patrocinada pelas instituicbes em que trabalham, seja pela iniciativa particular de cada
professor. Em vista de se transparecer que a formacéo continuada da professora se situou

em uma perspectiva de iniciativa pessoal, decidimos a proxima pergunta.

Entrevistador: Nas escolas em que vocé lecionou havia formagéo continuada?
Se sim, algumas eram especificas para o ensino de Ciéncias?

Professora: Olha. A formagdo continuada na rede publica era muito formal,
geralmente ministrada por pesquisadores que transpareciam ndo conhecer a
parte pratica. E, ainda, se concentravam em aspectos gerais da cogni¢do e
aprendizagem, falando de Piaget, Vygotsky, Bruner e outros. Mas, ndo fazia
sentido para mim o que eles diziam dos aspectos teéricos com o0 que era
necessario para realizar o trabalho pratico em sala de aula, especialmente na
area de Ciéncias.

Pelas falas da professora percebeu-se que muito da formacgdo continuada em
Ciéncias se instaurou por iniciativa prépria da professora. Em vista de ter ocorrido um
projeto em Ciéncias de longa duragdo, resolvemos questionar a respeito da génese do
projeto educativo que foi desenvolvido em consonancia com o planejamento da disciplina

de Ciéncias na sala que ela lecionava, no 5° ano do Ensino Fundamental.

Entrevistador: Como surgiu a ideia de projeto educativo envolvendo o Planeta
Terra desenvolvido no 5% ano?

Professora: Acredito que, de certa forma, o trabalho com o projeto envolvendo
o0 Planeta Terra foi uma experiéncia inédita, quero dizer, pelo que eu conhego,
do modo como foi planejado e implementado. Na escola publica que leciono
as professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental trabalham em dois
grupos: o bloco Ciéncias e Matematica e o bloco Lingua Portuguesa, Geografia
e Histdria. As outras disciplinas sdo trabalhadas por especialistas, como a
Educacdo Fisica, Inglés e Artes. Nesta escola ja lecionei nos dois blocos e em
diversas séries. Isto é determinado em reunido de planejamento pela
coordenagdo e a direcdo da escola. Acho que isto é importante, pois vocé
trabalha mais para preparar as aulas, porém acaba tendo uma visdo mais
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integrada das disciplinas. Dentro da perspectiva interdisciplinar, que é uma das
metas da escola basica, tenho a sensacdo de descontentamento com a
fragmentacdo dos conteidos. E a possibilidade de se efetivar a
interdisciplinaridade, muito focada nos documentos oficiais e em alguns
autores destacados, que estudei na minha formagdo em Pedagogia e nas
reunibes de formacdo continuada aqui e em outras escolas que atuei
anteriormente. Também, ja trabalhei em algumas escolas da rede particular e,
nestas, € natural se desenvolver varios projetos nas diversas séries nos anos
iniciais do ensino fundamental. Um projeto de maior porte desenvolvido nas
séries finais do Ensino Fundamental | é o projeto Tieté. Nesta instituicdo, este
projeto tem uma concep¢do de tradi¢do. Esta escolha teve uma razao principal:
o fato desta escola estar localizada nas proximidades do rio Tieté, na cidade de
Sao Paulo. Ja tinha, em certa ocasido, questionado o grupo, em reunido de
planejamento das séries iniciais, em relacdo a proposta de outro projeto de
maior amplitude, em termos de tempo de aplicacdo (anual), com foco
interdisciplinar, para dar um contraponto a dicotomia local versus global.
Assim, olhariamos nosso local (o rio Tiete) e expandiriamos nosso entorno
para um ponto de vista global (o Planeta Terra). A ideia era desenvolver um
projeto de visdo de mundo, de ndo ficar somente com estudos no local nas
proximidades dos alunos. Dati, resolvi propor uma investigacdo em relagdo ao
Planeta Terra. O grupo concordou e cada um comegou a dar as contribui¢des
a partir da area em que atuavam.

Em vista da narrativa da professora, contrapondo as informac6es com relacdo a
formacédo inicial e continuada, percebemos alguns aportes tedricos interessantes sendo
manifestados: a ideia da interdisciplinaridade, da dicotomia local e global (rio Tieté e o
Planeta Terra) e da duracdo de aplicacdo do projeto, que sdo marcos da propria area da

Educac&o. Dai, resolvemos insistir com a raz&o da escolha do tema.

Entrevistador: Porque vocé escolheu o tema Planeta Terra e ndo outro assunto
da area de Ciéncias?

Professora: De certo modo, no ano anterior a este projeto, havia discutido
algumas questdes pontuais, que foram feitas por alguns alunos, durante as aulas
de Ciéncias. Como ndo conhecia bem o assunto, recorri aos especialistas da
area de Geociéncias. [...] Foi um trabalho interessante, pois os especialistas
dominam o conteldo e eu tentava adequar as explicacdes ao entendimento de
alunos da faixa etaria das criancas com que trabalho. Dai, eu ia fazendo
comentarios e procurando material para traduzir para uma linguagem que as
criancas pudessem compreender. Foi um trabalho que foi acontecendo, a
medida das necessidades das aulas e no intercambio com os especialistas.
Como gostei deste trabalho, resolvi ampliar a proposta. Inicialmente pensei em
trabalhar com o tema ‘4gua’, mas acabei optando por trabalhar com o Planeta
Terra.

As falas da professora das ultimas duas perguntas revelaram uma busca por
parcerias que pudessem enriquecer o trabalho com a disciplina de Ciéncias, assim como
na delimitagcdo de um tema que pudesse propiciar um projeto de longa duracéo dentro das

necessidades educativas. Assim, a génese do tema néo se situou em nenhuma preferéncia
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pessoal, mas sim em acatar as recomendac0es curriculares em se trabalhar o eixo ‘A Terra

¢ o Universo’, indicando uma compreensdo sobre os objetivos da educacdo basica com
relacdo ao ensino de Ciéncias. Passamos, entdo, a tecer consideragbes quanto ao

planejamento das a¢Bes docentes que orientaram o referido projeto de GeoCiéncias.

Entrevistador: Vocés planejaram as etapas do projeto com base em suas
experiéncias praticas ou com alguma base em estudos tedricos: livros,
pesquisas e materiais académicos?

Professora: O planejamento do projeto passou pelas méos dos professores da
58 série. Da minha contribuicéo, acredito que foi um pouco dos dois, mas mais
voltado a minha experiéncia como professora. Da minha visdo como
professora do bloco Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia, um dos focos era
trabalhar com as lendas e visfes do homem antigo. Trabalhamos com alguns
autores como Janaina Amado [Amado e Figueiredo, (1999)], o livro de
‘Historias da Mitologia Grega’, de Heloisa Prieto [Prieto (1997)] e ‘Os
Navegantes’ [Snedden, 1997]. Dai decorreu meu foco em associar a visdo
mitolégica nas Ciéncias. Os antigos tinham uma visdo ingénua e sobrenatural
dos fendmenos naturais. E isto ndo é trabalhado em Ciéncias, mas propicia
uma interligacdo com a Lingua Portuguesa, de modo a que o aluno possa
entender as conexdes, que sdo complexas. Mas, para ensinar criangas,
precisamos trabalhar com os interesses delas. E elas gostam de histérias,
principalmente se ligadas a coisas magicas, de acdo, mistério, etc. Dai, a partir
de uma revisdo bibliografica que fiz, surgiram ideias para trabalhar com a
Historia da Cartografia. Gosto de trabalhar com as origens e a historia, para
qualquer assunto. No caso da Cartografia, a ideia foi abordar como eram feitos
0s mapas antigos, ressaltando aspectos da cultura da época, como ocorre com
0s instrumentos antigos que se utilizaram para obter os dados para a elabora¢do
dos mapas. Em diversos mapas antigos, espalhados pelos cantos, ha figuras
gue parecem pequenos anjos soprando. As pessoas acreditavam nestas
concepcdes naquela época: sera que nosso olhar para estes icones é 0 mesmo
gue os antigos pensavam? Como as criancas de hoje em dia entendem isto?
Diante destas questdes, o passo seguinte foi efetuar a comparagcdo com os
mapas atuais, tanto no aspecto das concepc¢des, contrapondo o antigo e o hovo.
Isto foi interessante, pois 0s alunos se interessavam sobre o que significavam
aqueles simbolos estranhos: figuras tipo anjos, de aparéncia de criancgas, que
pareciam soprar. E ai explicamos o que representavam estas figuras: os deuses,
gue produziam os ventos e demais fendmenos. E continuamos a questionar 0s
alunos: Esses deuses existem? As pessoas acreditam? E com relacdo aos
mapas, questionamos: E hoje, como podemaos visualizar os mapas? Isto foi um
mote para discutirmos a relagdo entre os instrumentos antigos e o0s
observatorios espaciais, como o Hubble, onde a Terra pode ser vista do espago.
Planejamos o projeto em blocos encadeados de assuntos, na totalidade. Mas,
os detalhes, foram surgindo do trabalho em sala de aula e das davidas dos
alunos. Trabalhamos, assim, com a interacdo das perguntas dos alunos, com a
intencédo de provocar o trabalho, mas ndo direcionando totalmente. Isto vem da
minha experiéncia como professora. Nao € possivel engessar tudo o que sera
feito no projeto, mas somente ter o esquema global das etapas e dos principais
pontos. O resto vai surgindo com a agdo. Também, incluimos nas discussdes
guestdes de ética, cidadania, preservagdo, das pessoas se sentirem pertencente
a algum lugar e a ter atitudes de critica em relagdo a situacdes de
desmatamento, poluicdo das aguas e outras atuais de degradacdo ambiental.
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Diante do exposto, percebemos uma grande experiéncia da professora com relagao
a conjugacao do material de Ciéncias com as outras areas, contrapondo a antigo e o atual,

algo que é inerente aos saberes experienciais delineados em Tardif (2002).

Em face da inerente capacidade da professora em gestar o planejamento global do
projeto propusemos a professora a confeccdo de um mapa conceitual, que pudesse

sintetizar a totalidade dos conceitos envolvidos.

Entrevistador: Vocé conhece o que é mapa conceitual?

Professora: Eu estudei um pouco sobre 0s mapas conceituais em livros e em
reunides de formacgdo continuada nas escolas particulares que lecionei.
Também j& vi mapas conceituais no livro do professor, em alguns livros
didaticos de Ciéncias e outras disciplinas.

Entrevistador: VVocé concordaria em fazer um mapa conceitual com relacéo ao
projeto Terra que foi desenvolvido?

A professora concordou e eshogamos um mapa, destacado no protocolo 01.

PROTOCOLO 01: PROTOCOLO 02:
A 12 Concepgédo do mapa conceitual. A 22 Concepc¢édo do mapa conceitual.
R S
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Fonte: Elaborado pelos autores e pela professora do 5° ano.
No mapa, a professora pontuou o grande tema do projeto e algumas areas
envolvidas. Neste ponto, questionamos se a professora poderia conectar as outras areas

mencionadas na entrevista ou algo relativo (protocolo 02).

A seguir, a professora foi conectando algumas ideias e surgiram inimeras relacées,

apontadas no protocolo 03.
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PROTOCOLO 03: A Concepcao final do mapa conceitual.
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Fonte: Elaborado pelos autores e pela professora do 5° ano.

No protocolo 03, interpelamos a professora para destacar alguns aspectos. Da fala
apreendemos a existéncia de uma conexdo entre a ‘Historia’ e o ponto central do mapa
cognitivo, o ‘Planeta Terra’. Esta conexdo perpassou a localiza¢cdo do Planeta Terra no
Universo, o estudo da compreensdo cientifica atual em relacdo a idade e a formacéo da

Terra, assim como de sua constituicdo geoldgica.

A partir do centro, a professora destacou as possibilidades de ligacdes das areas de
Fisica, Biologia e Quimica, inseridos dentro de uma caracterizagdo como modelos
simplificadores que poderiam ser estudados na escolaridade bésica. Contrapondo este
aspecto ha outra face, a que a professora denominou ‘real’, que causa uma demanda de

politicas publicas e acdes para tentar suplantar as agressdes do homem frente a natureza.

Percebemos que a professora colocou o subtema agua logo abaixo do ‘Planeta
Terra’, o que poderia indicar outro tema de interesse em futuros projetos e, tambem, na

questdo ambiental que se tornou o foco da intencdo de alguns grupos de individuos
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preocupados com a preservacdo ambiental no século XXI. Destacamos que as

manifestages do mapa conceitual revelaram conexdes e distanciamentos com relagéo ao
projeto desenvolvido. Este mapa conceitual, elaborado como uma sintese poderia indicar

novos caminhos para percorrer em futuros projetos.

Ademais, as falas realcam um movimento de significar e aprender os saberes
disciplinares e como liga-los a acdo didatica de ensino. Para Tardif (2002), esses
movimentos de insercdo com 0s varios saberes por meio do ato conectar temas gerais e
especificos, conteudos e métodos de ensino e aprendizagem permitiria desencadear o0s
saberes experienciais, ou seja, aqueles que emergem da prépria pratica e poderiam ser

agentes pelos quais os professores transformam as relacdes de trabalho em sala de aula.

AS ANALISES E CONSIDERACOES FINAIS

A analise das manifestacdes fez emergir quatro categorias das acdes docentes no
transcorrer do projeto educativo: a gestdo da sala de aula, a formacdo docente em
Ciéncias, a mobilizacdo de recursos didaticos e o desenvolvimento do projeto.

Considerando o objetivo deste texto, em relagdo a categoria ‘gestao da sala de aula’,
destacamos que a professora entrevistada tem uma grande experiéncia de trabalho
docente em escolas particulares e pablicas. E uma pessoa determinada, ativa, de opinido
que se faz presente durante as aulas e nas reunides pedagdgicas, além de efetivar uma
organizacdao de aula flexivel quanto aos tipos de tarefas e tem uma condugdo bem
marcante na disciplina da turma. A professora fez um preparo prévio para o
desenvolvimento de cada etapa do projeto, conversando com os alunos, descrevendo na
lousa os tdpicos a serem abordados e solicitando que os alunos copiassem na agenda para
a ciéncia dos pais (ou responsaveis). Deste modo, a comunidade pode ficar envolvida no

desenvolvimento do referido projeto.

No aspecto ‘formagdo docente em Ciéncias’ percebemos a falta de uma base na
formacéo cientifica nos conteudos conceituais da area das Ciéncias, confirmada pela
prépria professora na entrevista, quando mencionou a formacdo inicial no curso de
Pedagogia. Este quadro manifestado foi complementado, em parte, por pesquisas

autbnomas e na busca de parcerias com especialistas da area de Ciéncias.
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A entrevista e 0 mapa conceitual elaborado pela professora trouxeram diversas

informac0es, situando um modo de visualizagdo de quais sdo os principais topicos
conceituais da area de Ciéncias a serem trabalhados, além das conexdes com diversos
temas transversais (meio ambiente, cidadania e ética), a presenca marcante de um
pensamento inter e transdisciplinar, que permitiu um modo alternativo — um projeto - para

poder conduzir as aulas de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Considerando-se a categoria ‘mobilizagdo de recursos didaticos’, observamos uma
preparacdo nas aulas em funcdes do uso flexivel de recursos didatico-metodoldgicos da
area do ensino de Ciéncias: uso de recursos multimidia, slides; data-show; saidas de
estudo do meio em bibliotecas e museus; convite a professores especialistas para
explicagbes mais pormenorizadas; trabalho com leitura e interpretacdo de textos
cientificos e texto informativo; discussbes entre grupos de alunos e entre alunos e

convidados externos, mediado pela professora.

No quarto e ultimo quesito - ‘o desenvolvimento do projeto’ - consideramos que
houve um bom planejamento de a¢des com relacdo aos seguintes aspectos: detalhamento
das etapas; boa relagéo do projeto com os temas a serem abordados no planejamento anual
da area de Ciéncias da série, algo que demanda um bom presentamosconhecimento do

curriculo; uma forte l6gica estrutural e organizacional.

Salientamos, a partir das observaces e analises, que algumas atividades elaboradas
pela professora da série para aprofundar os itens do projeto educativo estavam imbuidas
de praticas tradicionais: textos informativos retirados de jornais ou internet, permeados
com linguagem coloquial ou linguagem néo acessivel para os alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e com questionario padrdo com respostas obtidas diretamente do

texto, sem maiores reflexdes.

Ressaltamos que algumas etapas do projeto demandaram mais que o planejado,
deixando menos tempo para o desenvolvimento dos demais temas de Ciéncias, nas aulas
de rotina. Assim, houve certa dificuldade em conciliar o desenvolvimento das etapas do
projeto educativo com o material didatico desenvolvido nas rotinas da sala de aula, no
decorrer do ano letivo. Este fator, em alguns momentos de sala de aula, transpareceu um

trabalho carecendo de interconexao, continuidade ou fluxo entre estes polos.
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De modo geral, o projeto educativo representou uma forma essencial para se

efetivar uma acdo docente com sentido, que se coaduna com a perspectiva de Pommer
(2005). Nesse sentido, a autora considera que a pratica do professor deve se fundamentar
em situacOes de ensino e aprendizagem onde sejam propiciadas a¢0es para mobilizar o
aluno, permitindo a construcao do conhecimento.

Diante do exposto, elucidamos que o referido projeto educativo proposto e
desenvolvido pela professora foi orientado em uma perspectiva de consciéncia ambiental,
cidadd e ética nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ademais, 0 modo de
desenvolvimento do projeto confluiu com os contetdos conceituais, procedimentais e

atitudinais das aulas de Ciéncias, que se situaram na perspectiva de Coll (1986).

Pontuamos que a presente investigacao pode revelar uma acdo docente inserida em
um processo dinamico, investigativo e de criacdo das aulas, diante das ponderagdes de
Pommer (2005). Assim, a professora do 5° ano realizou a gestdo da sala de aula, por meio
de propostas educativas devidamente planejadas, em um modo de acdo que revelou a
expressdo do pensamento permeado por questdes cognitivas e pelo sentido atribuido pelas
acOes do proprio trabalho docente.

Inserido na perspectiva de Lorenzetti e Delizoicov (2001), a vivéncia do projeto
educativo no 5° ano do Ensino Fundamental que descrevemos representou um momento
para que as criancgas iniciassem a vivéncia de principios cientificos essenciais, no contexto
da Alfabetizagdo Cientifica. Em acréscimo, o presente relato ainda revelou momentos de
formacdo individual e coletiva, na abordagem de temas essenciais ligados ao ensino de

Ciéncias, aspectos essenciais no trabalho com a Alfabetizacdo Cientifica.

As consideracOes tratadas neste texto podem contribuir para se repensar 0
entendimento da importancia da valorizacdo dos saberes experienciais do professor,
transformaces que vao se manifestando no proprio desenvolvimento da carreira docente,
0 que representa um quadro que pode compor um repertorio para as acdes docentes nas

aulas de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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