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Resumo:

Este artigo apresenta estudos referentes ao desenvolvimento de Oficinas Didaticas de Ciéncias
como parte do Programa de Formacdo Continuada: Ensino de Ciéncias nos anos iniciais a partir
da BNCC. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida a partir de um estudo de caso,
que trabalhou com um grupo especifico de docentes do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.
O objetivo deste trabalho é apresentar o planejamento do bloco de Oficinas Didaticas de
Ciéncias, as quais apresentaram as trés unidades tematicas (UT) Matéria e Energia, Vida e
Evolucdo e Terra e Energia, da area de Ciéncias da Natureza, bem como analisar a énfase
atribuida aos docentes participantes em relacdo a tais unidades e conhecimentos. Os dados
foram coletados a partir de questionarios aplicados aos docentes, bem como registros no
Diario de Bordo da equipe de pesquisadores. Como resultados constatamos que as Oficinas
Didaticas foram avaliadas positivamente pelo grupo de docentes trazendo conhecimentos
tedricos e praticos, sendo evidenciado nos questionarios a abordagem metodoldgica coletiva,
participativa e colaborativa adotada nos encontros. Quanto aos saberes especificos da area de
ciéncias da natureza explorados nas oficinas apurou-se que: ha uma aceitacdo e trabalho dos
objetos de conhecimento (OC) na realidade escolar.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Ensino de Ciéncias; Base Nacional Comum
Curricular.

Abstract:

This article presents studies related to the development of Didactic Science Workshops as part
of the Continuing Education Program: Teaching Science in the early years from the BNCC.
This is a qualitative research, developed from a case study, which worked with a specific
group of teachers from the 4th and 5th years of Elementary School. The objective of this work
is to present the planning of the block of Science Didactic Workshops, which presented the
three thematic units (UT) Matter and Energy, Life and Evolution and Earth and Energy, from
the area of Natural Sciences, as well as to analyze the emphasis assigned to participating
teachers in relation to such units and knowledge. Data were collected from questionnaires
given to teachers, as well as records in the research team's Logbook. As a result, we found
that the Didactic Workshops were positively evaluated by the group of professors, bringing
theoretical and practical knowledge, with the collective, participatory and collaborative
methodological approach adopted in the meetings being evidenced in the questionnaires. As
for the specific knowledge of the area of natural sciences explored in the workshops, it was
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found that: there is an acceptance and work of the objects of knowledge (OC) in the school
reality.

Keywords: Teacher training; Science teaching; Common National Curriculum Base.

Resumen:

Este articulo presenta estudios relacionados con el desarrollo de Talleres Didacticos de
Ciencias como parte del Programa de Educacion Continua: Ensefianza de Ciencias en los
primeros afios de la BNCC. Se trata de una investigacion cualitativa, desarrollada a partir de
un estudio de caso, que se trabajo con un grupo especifico de docentes del 4° y 5° afio de la
Ensefianza Fundamental. El presente trabajo tiene como objetivo presentar la planificacion del
bloque de Talleres Didacticos de Ciencias, en el cual se presentaron las tres unidades
tematicas (UT) Materia y Energia, Vida y Evolucion y Tierra y Energia, del area de Ciencias
Naturales, asi como asi como analizar el énfasis asignado a los docentes participantes en
relacion a dichas unidades y saberes. Los datos fueron recolectados a partir de cuestionarios
entregados a los docentes, asi como registros en la Bitadcora del equipo de investigacion.
Como resultado, encontramos que los Talleres Didacticos fueron evaluados positivamente por
el grupo de profesores, aportando conocimientos tedricos y practicos, siendo evidenciado en
los cuestionarios el enfoque metodoldgico colectivo, participativo y colaborativo adoptado en
los encuentros. En cuanto al conocimiento especifico del area de ciencias naturales explorado
en los talleres, se encontrd que: existe una aceptacion y trabajo de los objetos de conocimiento
(OC) en la realidad escolar.

Palabras-clave: Formacion de profesores; Ensefianza de las ciencias; Base Curricular
Nacional Comun.

INTRODUCAO

A BNCC caracteriza-se como uma politica publica educacional a ser implementada em
toda a Educacdo Basica. Para Silva et al. (2017), as politicas publicas educacionais sdo
estratégias planejadas e desenvolvidas pelos governos na busca de determinados fins
especificos no campo da educacao refletindo concepcbes dos sujeitos envolvidos no processo

decisorio, em um dado periodo e sob diferentes variaveis de um contexto.

Segundo Compiani (2018), a BNCC é uma exigéncia colocada para o Sistema
Educacional Brasileiro a partir da LDB 9494/96, das Diretrizes Curriculares Nacionais (2013)
e do Plano Nacional de Educacdo (2014) e deveria se constituir como um avango na
construcdo da qualidade da educacdo, constituindo-se como parte importante do Sistema
Nacional de Educagdo, apresentando um pardmetro fundamental para a realizacdo do

planejamento curricular de todas as institui¢cdes do pais.

Diversas sdo as avaliacfes em relagdo ao contexto de criacdo, funcdo dentro do sistema

educacional e conteudo, expressando apoio, neutralidade ou contrariedade, por constituir-se
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em uma politica nacional que abrange realidades, lugares e populacdes diversas o consenso
dificilmente sera encontrado. segundo Cassio (2017, p.1) “Trés grandes linhas de opinides
sobre a BNCC tém dominado os debates: as que questionam a propria existéncia da Base; as
que questionam aspectos especificos do texto, mas entendem ser necessario definir uma

BNCC; as que celebram a Base e o seu processo de construgao”.

Distintas produgdes académicas expressam criticas em relacdo ao processo de
construcdo e as ideias representadas na BNCC podendo ser observadas em textos de
Compiani (2018), Piccinini e Andrade (2018), Aguiar e Dourado (2018) e Cassio (2017). Os
pontos mais relevantes mencionados por esses e outros autores sdo: a ténue participacdo dos
docentes, dentro de uma metodologia linear, vertical e centralizadora (AGUIAR, 2018); a
improbabilidade de que os processos curriculares se repitam a nivel nacional (ALVES, 2018);
a necessidade de sentido e contextualizacdo dos curriculos (LOPES, 2018); a incompletude da
proposta aprovada a qual ndo contempla o Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacdo do Campo (MENDONCA, 2018); a visdo politico-pedagdgica que estrutura a
BNCC néo assegura ou ratifica a identidade nacional sob o eixo do pluralismo de ideias e
concepcdes pedagdgicas, a valorizacdo e o respeito a diversidade, (DOURADO E
OLIVEIRA, 2018); o explicito interesse de associa¢cbes monopolistas voltadas a educacédo
(PICCININI E ANDRADE, 2018); o direcionamento a acOes de privatizacdo no campo
educacional (ADRIAO E PERONI, 2018); a falta de dialogo entre o material aprovado na
versdo final em relacdo aos avancos apresentados pelas areas do conhecimento ao longo dos
tempos (COMPIANI, 2018) e a utilizacdo da metodologia consultiva para legitimar os
discursos oficiais de participacdo apresentando inUmeras distor¢des dos dados apresentados
(CASSIO, 2017).

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 foi elaborada para instituir e
orientar a implantacdo da BNCC, e frente a essa determinacdo, surge a demanda de
implementacdo de mudancas no curriculo das escolas, atribuindo aos docentes e as equipes
gestoras o papel de agentes mobilizadores que deverdo readequar suas propostas a fim de que
se alinhem as novas perspectivas apresentadas e incluam a parte diversificada que reflete as

especificidades culturais e sociais das escolas e sua regido.

Lib&neo (2010) enfatiza que ndo ha reforma educacional e curricular sem a mobilizacéo
dos professores, ja que sdo esses os profissionais mais diretamente envolvidos com os

processos e resultados da aprendizagem escolar. Para tanto é importante conhecer e
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reconhecer a importancia das politicas educacionais e das normas legais para 0 ordenamento

politico, juridico, institucional e organizacional do sistema de ensino.

Frente a isso se faz urgente a promocao e sistematizacdo de estudos por partes das
equipes gestoras e docentes de todas as instituicdes escolares a fim de compreenderem as
Areas do Conhecimento, Unidades Tematicas (UT) e Objetos de Conhecimento (OC) para

que os curriculos escolares sejam reformulados e implementados.

A area de Ciéncias da Natureza apresenta uma gama de Objetos de Conhecimento a
serem implementados no ambiente escolar através da organizacao, em sua versdo final de trés
Unidades Temaéticas: Matéria e Energia, Terra e Universo e Vida e Evolucdo as quais
englobam trinta e quatro OC os quais caracterizam 0s conteudos a serem trabalhados e séo
desdobrados em quarenta e oito habilidades voltadas aos processos cognitivos e o contexto no

qual devem ser desenvolvidos com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A UT Matéria e Energia: “Contempla o estudo dos materiais e suas transformagdes,
fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral, na perspectiva de construir
conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da energia” (BRASIL, 2017 p.
323). Essa unidade, conforme Compiani (2018), aborda saberes da area de quimica e fisica
como: utilizacdo, ocorréncia e processamento de recursos naturais e energéticos, explorando

ainda no¢des primarias, usos, propriedades, interaces e reutilizacoes.

A UT Vida e Evolugéo explora conhecimentos voltados aos seres vivos explorando suas
caracteristicas, desenvolvimento, necessidades, relacdes com ecossistemas e interacdes,
focando ainda em aspectos sobre desenvolvimento saudavel, nutricional e elos como o
ambiente natural, relacionados aos animais e o ser humano, trazendo contetidos voltados a

area da biologia.

A UT Terra e Universo centra-se nas caracteristicas sobre o Sol, a Lua e a Terra, assim
como outros corpos celestes, explorando suas dimensfes, localizagdes, composigdes e
movimentos e forgas, potencializam acfes de observacdo e descricdo de fendmenos,
conhecimento histérico e cientifico ja construido, centrando-se em areas de geociéncias e

astronomia.

Portanto, € decisivo para o processo de implementacdo da BNCC que os docentes
compreendam os OC e suas habilidades, analisem sua distribuicdo, regularidade e nivel de
complexidade no qual devem ser explorados, para que realizem as reformulagdes curriculares
necessarias, inserindo esta gama de saberes nos Planos de Estudos e no cotidiano escolar.
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Para que os docentes se apropriem do contetdo da BNCC, se faz necessério a
implementacdo de propostas de formagdo continuada que abordem esta temética, de forma
que proporcionem a andlise deste material, a compreensdo, abordagem critica e

desenvolvimento de praticas contextualizadas com a realidade dos alunos.

Imbernon (2010), entende que a Formagdo Continuada deve estar alicercada em préticas
de apoio, criacdo e potencializacdo de reflexdes reais dos sujeitos sobre sua pratica,
possibilitando examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas
atitudes, sua pratica em um processo constante de autoavaliacdo do que se faz e por que se
faz. critica constante sobre a pratica de sala de aula, desenvolvimento da atitude de
cooperacéo e corresponsabilidade, avaliacdo do trabalho e replanejamento

Desta forma, se faz necessario considerar as necessidades dos docentes e atender, no
interior das escolas, as reais necessidades, sem deixar de abordar tematicas que considerem
aspectos conceituais e didaticos. Ou seja, colocar os docentes no centro do processo,
mesclando teoria, pratica, participacéo e didlogo, a fim de promover novas construgoes.

Trata-se de abandonar o conceito tradicional de que formacéo
continuada de professores é a atualizacdo cientifica, didatica e
psicopedagdgica, que pode ser recebida mediante certificados de
estudo ou de participagdo em cursos de instituicbes superiores, de
sujeitos ignorantes, em beneficio da forte crenca de que esta formacéo
continuada deva gerar modalidades que ajudem os professores a

descobrir sua teoria, a organiza-la, a fundamenta-la, a revisa-la e a
destrui-la ou construi-la de novo (IMBERNON, 2010, p.47)

Novoa (1991) enfatiza que precisamos considerar estratégias metodoldgicas
diferenciadas na formacdo de professores, tornando-os protagonistas do processo,
problematizando suas falas, promovendo didlogos, compartilhando vivéncias, explorando
aspectos conceituais e legislacdes vinculados com o contexto escolar no qual estéo inseridos,

desenvolvendo uma nova cultura formativa.

A formagdo continuada caracteriza-se com um espago rico de possibilidades de
reconstrugdo das praticas educativas, desde que seja promovida de forma a realmente atender
as necessidades dos participantes e com a utilizacio de metodologias que tragam a
participagdo, interacéo e reflexdo dos sujeitos.

O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NOS ANOS INICIAIS
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A éarea de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais aborda saberes que buscam
desenvolver a compreensdo do mundo e suas transformacfes, situando o homem como
individuo participativo e parte integrante do Universo, conforme trazem os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) além de um compromisso com o letramento
cientifico, envolvendo a compreensdo e interpretacdo do mundo natural, social, tecnol6gico
com vistas a transformacdo através do uso de teorias e processos cientificos, destacados pelo
texto da BNCC (BRASIL, 2017).

Richetti (2018) ressalta que no texto da BNCC, ha assertivas que destacam a
necessidade de superacdo da fragmentacdo do conhecimento, enfatizada pelas diferentes
disciplinas escolares, em prol da valorizagdo do contexto no qual tais conhecimentos se
encontram, bem como sua aplicacdo a realidade existencial dos estudantes. Se reafirma ainda
gue o ensino de ciéncias constitui um primeiro passo para a alfabetizacdo cientifica e

possibilita o estabelecimento de vinculos entre os fendmenos naturais e socioculturais.

Em relacdo ao Ensino de Ciéncias, Chassot (2018) destaca que o trabalho desta area do
conhecimento possibilita aos alunos a compreensdo da realidade e a possibilidade de
transformacdes e melhorias ao seu meio. Ja Pozo e Crespo (2009) enfatizam que a ciéncia
deve ser trabalhada com um enfoque histérico e provisorio, de forma participativa e
construtiva no processo de elaboragdo do conhecimento cientifico envolvendo duvidas e
incertezas. Sasseron (2008) sugere a existéncia de vivéncias investigativas, estimulo da
curiosidade, incentivo e valorizacdo da pergunta bem como a proposicdo de atividades de
carater cientifico como um caminho para que as ciéncias sejam desenvolvidas nos anos
iniciais.

Para Flores, Filho e Samuel (2015) o ensino de ciéncias pode contribuir, juntamente
com as outras areas de conhecimento, para que as criangas desenvolvam compreensdes de
mundo, de natureza e de si mesmos voltados para o bem social, enfatizando que o Ensino de
Ciéncias representa aos alunos uma possibilidade de vivéncia da cultura cientifica, a qual
busca desenvolver a compreensdo do mundo de maneira critica, exercitando acdes de analise,
discernimento, escolhas, novas formas de agir e posicionar-se perante 0 mundo, podendo

trazer impactos positivos em relagédo a sua qualidade de vida e dos demais.

Cachapuz et al. (2011) indicam que a educacdo cientifica compde parte da educacao
geral atribuindo énfase nos aspectos sociais e pessoais, uma vez que busca ajudar a populacao

a conhecer as complexas relacdes entre ciéncia e sociedade, desenvolvendo posturas e aces
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mais conscientes, assim o ensino de ciéncias configura-se como uma atividade préxima da

investigacao cientifica, integrando aspectos conceituais, procedimentais e axiol6gicos.

Oliveira (2014) destaca que a promocao da Alfabetizacdo Cientifica é primordial para a
formacéo do cidadao critico o qual possui potencial de modificar e transformar a sociedade
para melhor. Na visdo de Pereira e Teixeira (2017) Alfabetizacdo Cientifica esta ligada a
questBes de dominio da nomenclatura e questdo de dominio de conceitos e termos, enquanto o
Letramento Cientifico como uso do conhecimento cientifico na realidade. Porém, Sasseron
(2015) conclui que ainda que ocorram discussdes sobre os termos alfabetizacdo, letramento ou
enculturacdo cientifica, para o ensino de ciéncias, eles sdo utilizados com o objetivo de
andlise dos temas a luz dos conhecimentos cientificos, sejam estes conceitos ou aspectos do
proprio fazer cientifico, tendo o mesmo sentido, apesar das expressfes utilizadas serem

diferentes.

Pesquisas destacam a énfase atribuida as areas de linguagem e matematica (ROSA et
al., 2007; POSSEBON, 2015; RICHETTI, 2018) em detrimento das demais areas, 0 que acaba
prejudicando o desenvolvimento das habilidades necessarias a alfabetizacéo cientifica, entre
outras. A organizacdo do tempo destinado a cada Area do Conhecimento nos anos iniciais é
uma atribuicdo autbnoma dos docentes. Tais autores também enfatizam que os problemas,
escolhas e direcionamentos do trabalho no Ensino de Ciéncias dos anos iniciais decorrem do
pouco tempo e da falta de qualidade no trabalho de formacdo inicial nas areas especificas,

sejam nos cursos de Pedagogia ou na formagdo em nivel médio (Normal).

Longuini (2008) enfatiza que os problemas de formacéo irdo impactar na elaboracdo dos
planejamentos, pela falta de preparo teérico e metodolégico, muitos recorrem ao uso dos
livros didaticos como referenciais norteadores de suas aulas, ou mesmo como fonte de sua
propria formacdo. Rocha (2012) destaca que segundo a realidade de muitas escolas, o livro
didatico constitui-se como principal fonte de informag&o e consulta durante as atividades de
ciéncias.

Para Rosa (2018) as pesquisas na area de educacdo e ensino afirmam que o livro
didatico ainda é o recurso mais utilizado para o ensino de Ciéncias na Educagdo Bésica
(CARNEIRO; SANTOS; MOL, 2005; GULLICH, 2013; EMMEL, 2015), porém nos Gltimos
tempos ndo é mais tido como o Unico recurso, sendo utilizado em conjunto com outros
materiais como 0s modelos anatémicos, os laboratorios de Ciéncias, as projecdes multimidia e

os livros paradidaticos, o que representa uma possibilidade de avanco.
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Para Flores, Filho e Samuel (2015), o ensino de ciéncias nos anos iniciais necessita
receber maior atencdo na estruturacdo dos curriculos e nas praticas formativas nos cursos de
graduacdo em licenciaturas. O modelo de conhecimento fragmentado e desconectado da

realidade ainda permanece com influéncia marcante na vida dos professores de anos iniciais.

Muitos sdo os saberes a serem considerados no momento da elaboracdo dos
planejamentos: conhecimento sobre as politicas educacionais vigentes (hacionais, regionais,
locais); sobre o curriculo a ser implementado; leitura da realidade na qual sera desenvolvida a
préatica; organizacdo do tempo, distribuindo as areas do conhecimento de forma a contemplar
a todas, de forma a explorar de maneira interdisciplinar os saberes conforme previsto na

legislagdo atual, entre outros.

Carvalho (2017) destaca a necessidade do dominio do conteudo especifico na area de
ciéncias da natureza por parte dos docentes, sabendo sua histdria, suas construcdes
metodoldgicas, suas interacdes entre Ciéncia/Tecnologia/Sociedade, percebendo a
importancia de novas aprendizagens e sobretudo relacionando aspectos especificos do
conhecimento cientifico com didaticos corroborando com o desenvolvimento de praticas

criativas e inovadoras.

MATERIAIS E METODOS

Este trabalho seguiu os principios de uma pesquisa qualitativa, a qual conforme Yin
(2016) permite a realizacdo de estudos aprofundados sobre uma ampla variedade de topicos,

incluindo seus favoritos, em termos simples e cotidianos.

Os dados apresentados resultam da realizacdo de um Programa de Formacao
Continuada intitulado Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais a partir da BNCC, promovido
entre Secretaria Municipal de Educacdo de Santiago e a Universidade Federal de Santa Maria
através do Programa de Pds-Graduacgdo Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, que

ocorreu durante o segundo semestre do ano de 2017.

Trata-se de um estudo de caso, que segundo Yin (2005) permite a compreensao de
fendmenos complexos, preservando as caracteristicas holisticas e significativas da vida real.
Trabalhamos com um publico bem definido o qual compreende dezessete docentes
pertencentes a Rede Municipal de Ensino de Santiago- RS, atuantes nas turmas de 4° ou 5°

anos do Ensino Fundamental, com idade entre 27 e 58 anos. Em relacéo ao nivel de formagcéo,
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os docentes possuem graduacdo em licenciatura e apenas um deles ndo possui pés-graduacao
na &rea da educacéo.

O trabalho constitui-se atraves da aplicacdo de nove encontros de formacao continuada
que seguiram uma proposta de formacéo coletiva, participativa e colaborativa sobre aspectos
apresentados pela BNCC a serem incorporados aos curriculos escolares nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

A organizacdo dos encontros, distribuidos em quatro grandes momentos: Diagnostico
Inicial, Estudos Dirigidos (sobre a BNCC e a area de Ciéncias da Natureza), Analises
Curriculares (reflexdes e reestruturacdo de planos de ensino e de planejamentos didaticos,
além de andlise de livros didaticos), Oficinas Didaticas (atividades conceituais e praticas com

enfoque nas unidades tematicas da area na BNCC) e Avaliacdo do Programa.

Esses quatro grandes blocos tiveram o objetivo de proporcionar trocas de saberes,
dialogos e construgdo de praticas colaborativas, dentro de um amplo panorama. Em todos os
encontros, procuramos destacar o protagonismo dos docentes e atender orientagcdes de
Imbernén (2010) no que tange a explicitacéo e analise de teorias implicitas e atitudes, a fim de

identificar como e porque os docentes optam por determinadas estratégias didaticas.

O planejamento dos encontros segue a proposta metodolégica de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011) dos Trés Momentos Pedagdgicos, 0 qual prevé a organizacdo das aulas
dentro de trés momentos especificos e diferenciados que se constituem como uma
metodologia de ensino que utiliza a abordagem tematica na perspectiva dialdgico-

problematizadora de Freire (1987).

Por esse motivo, as atividades inicias de cada encontro contam com desafios, além de
reflexGes individuais e coletivas em forma de murais, painéis e relatos que externalizem a
auto avaliacdo das préaticas adotadas pelos docentes. No decorrer de cada encontro, partimos
para o confrontamento tedrico através de leituras, debates, analises comparativas,
compartilhamento de novas experiéncias e sugestdes de novas praticas pedagogicas que

possam ser agregadas ao trabalho de sala de aula.

Neste artigo, vamos nos deter a analise dos encontros ministrados dentro do bloco 4:
Oficinas Didaticas (atividades conceituais e praticas com enfoque nas unidades tematicas da
area na BNCC) os quais realizaram-se em trés datas distintas e com o planejamento

explicitado na Tabela 1.

Tabela 1 — Planejamento das Oficinas Pedagogicas
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Tema da Atividades Mobilizadoras
Oficina
1-Matéria 1. Problematizacéo:
e Energia Disponibilizar aos docentes trés tipos de reportagens diferenciadas,

abordando assuntos da atualidade relacionados as trés unidades
tematicas da BNCC. Solicitar que os docentes visualizem as reportagens
e escolham a que aborda a tematica Matéria e Energia.
A partir da escolha, explorar o contelldo da reportagem, os saberes
elencados e os conhecimentos prévios dos participantes;
2. Organizacéo do Conhecimento:
Realizar uma apresentacdo dialogada de conceitos e classificacdes desta
area, de seus objetos do conhecimento e das habilidades a serem
desenvolvidas;
3. Aplicagdo do Conhecimento:
Realizar, juntamente com os participantes um resgate das reportagens do
desafio inicial e em seguida desenvolver uma sequéncia de
Experimentos Cientificos e atividades mobilizadoras sobre os objetos do
conhecimento da area de Matéria e Energia,
e Produzindo e observando diferentes misturas;
e Detetives da natureza sobre as composi¢des de materiais;
e Chuva no saco (ciclo da agua);
e Produzindo nuvens;

2- Vida e 1.Problematizag&o:
Evolucéo Desafiar os docentes a representarem a partir de palavras e imagens o
que compreendem por “Vida e Evolugdo.”
A partir das representacdes e falas dos docentes, explorar as questdes
sobre esta tematica na atualidade.
2. Organizagdo do Conhecimento:
Realizar uma apresentacdo dialogada de conceitos e classificacoes desta
area, de seus objetos do conhecimento e das habilidades a serem
desenvolvidas;
3.Aplicacdo do Conhecimento:
Realizar, juntamente com o0s participantes uma sequéncia de
Experimentos Cientificos e atividades mobilizadoras sobre 0s objetos do
conhecimento da area de Vida e Evolucdo, resgatando e estabelecendo elos
entre as palavras chave da problematizacéo.
Magquete da cadeia alimentar dindmica;
Cultivo de microrganismos em legumes;
Experimento: Sal no organismo;
Ficha de analise sobre os habitos alimentares;
Representacdo do coracdo (bomba);
e Construcao do pulméo educativo;
3- Terra e 1.Problematizacdo: Levar os docentes para o patio e solicitar que observem
Universo ao seu redor, destacando elementos que julgam pertencer aos objetos do
conhecimento da temética Terra e Universo.
Construir uma lista sobre eles elementos e estabelecer uma relacdo entre
eles.
2.0rganizacdo do Conhecimento:
Realizar, juntamente com o0s participantes uma sequéncia de
Experimentos Cientificos e atividades mobilizadoras sobre os objetos do
conhecimento da é&rea de Terra e Universo.
3.Aplicagdo do Conhecimento:
Realizar, juntamente com os participantes uma sequéncia de
Experimentos Cientificos e atividades mobilizadoras sobre os objetos do
conhecimento da &rea de Terra e Universo, relembrando os elementos
apontados pelos docentes na atividade problematizadora.
e Vara de Gndmon e 0s pontos cardeais;
e Bussola no Celular;

e o o o
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e Simulagdo dos movimentos da terra a partir de maquete;
e Demonstracéo das fases da lua a partir de maquete;
e Construcéo do microscopio portatil;

Fonte: Dados da pesquisa.

As referidas Oficinas Didaticas, tiveram o proposito de trazer, apds debates mais gerais
da BNCC, uma imersdo aos objetos do conhecimento e habilidades a serem implementadas na
area de Ciéncias da Natureza no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, promovendo a

socializacdo de conhecimentos e préticas ja existentes e construcdo coletiva de novos saberes.

Como instrumento de coleta de dados, consideramos o questionario 3, aplicado ao final
do bloco das Oficinas Didaticas e o diario de bordo dos pesquisadores, no qual foram

registrados os principais destaques, interagdes e inquietacbes do grupo participante.

O Questionério 3 é composto por cinco questdes, sendo trés abertas e duas fechadas. As
questdes abertas possibilitaram a exploracdo qualitativa através da descricdo de concepcdes,
avaliacbes e reflexdes dos docentes. As questbes fechadas foram quantificadas para
fundamentar as abertas. As questdes exploram sobre a compreensdo dos participantes sobre:
organizacdo da BNCC em unidades tematicas, os objetos do conhecimento ja trabalhados, ao
nivel de importancia atribuido na formacdo dos alunos, o conhecimento apds o processo de

formacdo continuada e 0s experimentos ou atividades significativas durante as oficinas.

Ao todo 12 docentes responderam o questionario 3, aqui nominados de P1, P2, P3...P12,
sendo que os dados obtidos foram analisados e categorizados utilizando a andlise de contetdo
de Bardin (2010).

RESULTADOS E DISCUSSOES:

Os dados apresentados neste artigo foram extraidos e analisados a partir das respostas
do questionario 3, aplicados aos docentes apds a realizacdo do bloco das Oficinas Didaticas.
As questdes 2, 3 e 4, as quais buscam investigar quais OC os docentes ja trabalharam em sala
de aula, quais julgam ser importantes para a formacdo do aluno, qual atividade ou

experimento foi mais significativo e qual avaliagcdo fazem das referidas oficinas.

Iniciaremos com a apresentacdo dos dados referentes a questdo 2, na qual doze docentes
responderam sobre: quais objetos do conhecimento os docentes ja trabalharam em sala de aula

e quais julgam ser importantes para a formacdo do aluno dentro dos saberes elencados pela
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BNCC na éarea de Ciéncias da Natureza, vamos intercalar com dados da questdo 4, a qual

explora sobre a atividade mais significativa de cada oficina na visdo dos docentes.

Para melhor explicitacdo dos dados, organizamos os quadros segundo as Unidades

Tematicas da BNCC, sendo que o Tabela 1 refere-se a UT de Matéria e Energia.

Tabela 1- Objetos do Conhecimento trabalhados e importantes- Matéria e Energia.
Matéria e Energia

Objeto do Conhecimento Trabalhado % Importante %
Misturas 83,3 100
Transformagdes reversiveis e nao 50 100
reversiveis
Propriedades fisicas dos materiais 83,3 100
Ciclo hidrolégico 91,7 100
Consumo consciente e reciclagem 100 100

Fonte: Dados da Pesquisa.

Através das respostas, constatamos que apenas o OC: Consumo consciente e reciclagem
ja foi trabalhado por todos os docentes, o qual sua tematica aproxima-se muito de projetos,
acoes ambientais e datas comemorativas as quais séo trabalhadas ao longo dos anos iniciais.
Em sequéncia temos o OC: Ciclo Hidrologico com 91,7%, o qual também é um contetdo

tradicional do curriculo escolar dos anos iniciais.

O Objeto do Conhecimento: Transformages reversiveis e ndo reversiveis foi trabalhado
por metade do grupo de docentes, demostrando ser um saber novo para os alunos a ser
incorporado ao curriculo do 4° ano, apontando pela necessidade de estudos teoricos e

metodoldgicos sobre o tema.

Se considerarmos a média dos OC ja trabalhados pelos docentes nesta UT temos um
percentual de 81,66%, considerado o mais alto em relagcdo as demais UT sondadas nesta
pesquisa, apontando que se trata, conforme Compiani (2018), de saberes basicos sobre a
utilizacdo, ocorréncia e processamento de recursos naturais e energéticos, usos, propriedades,
interacbes e reutilizagbes, os quais possuem facilidade de compreensédo, observacéo,

experimentacao e até mesmo representacéo.

Como atividade mais significativa apontada pelo grupo de docentes, temos a Chuva no
Saco, a qual, através de materiais basicos como saco com fecho, marcacdes de canetas
permanentes e agua com corante representam o ciclo da dgua. Esta atividade obteve 50% da
preferéncia. Destacamos as falas dos docentes extraidas na parte aberta da questdo: P.1
“Super simples, pratico e barato.”, ja a P.4 “Os alunos vao conseguir visualizar todo o

processo de forma ludica, muito bom.” E concluimos com a fala da P.6 “Essa é uma
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atividade muito aplicavel pela simplicidade dos materiais e pela possibilidade de observacao

’

que dispoe.’

Percebemos pelas falas e pelas observagdes registradas no Diario de Bordo da equipe do
projeto que esta oficina foi muito produtiva, os docentes participaram ativamente do encontro,
socializaram muitos saberes e ideias desde a problematizacdo, até a aplicagdo do
conhecimento. No momento da constru¢cdo dos experimentos cientificos e atividades
mobilizadoras estavam muito felizes, compartilhando ideias de aplicacdo e contextualizacéo

em sua realidade escolar.

A tabela 2 apresenta dos dados referentes a area Vida e evolucao.

Tabela 2- Objetos do Conhecimento trabalhados e importantes- Vida e Evolugéo.
Vida e Evolugao

Objeto do Conhecimento Trabalhado % Importante %
Cadeias alimentares simples 25 100
Microrganismos 83,3 100
Nutri¢do do organismo 50 100
Habitos alimentares 83,3 100
Integragéo entre sistema 16,7 100
digestorio, respiratério e

circulatorio

Fonte: Dados da Pesquisa.

Em relacdo a UT Vida e Evolucdo, percebemos uma média menor de objetos do
conhecimento ja trabalhados pelos docentes, entre as trés areas apresentadas. Apurando em
especial saberes como: Integracdo entre sistema digestorio, respiratorio e circulatorio (16,7%)
e Cadeias alimentares simples (25%). Tal fato deve-se a estes saberes estarem alocados, no
momento da pesquisa em outros anos escolares, ndo estando contemplando nos atuais planos

de ensino.

Se considerarmos a média total dos OC ja aplicados temos apenas 51,66%, a média
mais baixa das trés UT pesquisadas, retratando uma gama de saberes, 0s quais apresentam
necessidade de apropriacdo por parte dos docentes destes saberes, j4 que estes saberes séo
muitos importantes no processo formativo dos alunos e instituidos como direitos de

aprendizagem pela BNCC.

A atividade apontada pelo grupo como sendo mais significativa nesta UT foi a Maquete
da cadeia alimentar dinamica (41,7%), esta atividade utiliza miniaturas de animais e de
elementos da natureza, barbante, livros de ciéncias e um celular com internet. Segundo as

falas dos docentes temos: P.3 “Esta atividade é envolvente, adorei fazer, ficamos com muitas
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duvidas realizando as ligacoes entre os animais, sentimos necessidade de pesquisar.”, P.8

“Os alunos vao adorar, é divertido, todos interagem conversando e pesquisando, e a P. 11
“Aqui temos a possibilidade de aprofundar saberes e até mesmo ensinar os alunos a

realizarem pesquisas na internet. Atividade muito boa!”

Através das falas constatamos que o grupo sentiu nesta atividade a possibilidade e
necessidade de apresentarmos situacdes desafiadoras instigantes, ndo estaticas, que explorem
0 verdadeiro sentido do ensino de ciéncias nos anos iniciais destacado por Sasseron (2015)
como area que deve analisar os produtos e processos, utilizando dos conhecimentos para

compreender o mundo e desenvolver novas e melhores formas de interagir nele.

A tabela 3 apresenta os dados referentes a area Terra e Universo.

Tabela 3- Objetos do Conhecimento trabalhados e importantes- Terra e Universo.
Terra e Universo

Objeto do Conhecimento Trabalhado Importante
Pontos cardeais 83,3 100
Calendarios, fendmenos ciclicos e 75 100
cultura
Constelagbes e mapas celestes 41,7 100
Movimentos de rotacdo da terra 83,3 100
Periodicidade das fases da lua 41,7 100
Instrumentos 6ticos 25 91,7

Fonte: Dados da Pesquisa.

Nesta UT os OC mais trabalhados sdo: Os pontos cardeais € Movimentos e rotacdo da
Terra (83,3%), tradicionalmente explorados entre os 4° e 5° anos. O menos trabalhado é o OC
de Instrumentos Oticos, provavelmente pela falta destes recursos nas escolas ou de

disponibilizacdo dos mesmos para o trabalho nos anos iniciais.

Em relacdo a atividade mais significativa desta UT foi apontada justamente a construcao
do Microscépio portéatil (66,7%), construida com cameras de celular velho, epoxi e garrafa
pet. Este equipamento permite a visualizacdo de varios materiais, é construido com material

alternativo se tornando acessivel e pratico.

Nas falas dos docentes temos: P.3 “E ficil de fazer e apresenta 6timos resultados, os
alunos vao se encantar com esta possibilidade.”, P.12 “Todo mundo tem um celular velho,
podemos fazer muitos microscopios e utilizar vdrias vezes, muito legal.” E a P.5 conclui:
“Podemos ensinar nossos colegas a construirem este recurso e usar em outras turmas, todos

vao gostar.”

Segundo observacdes registradas no Diario de Bordo destacamos o encantamento dos

docentes no momento em que conseguiam ver de forma ampliada os diversos materiais
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(folhas, peétalas, fios...) em seus microscopios portateis. Demostraram alegria, satisfacdo e ao
mesmo tempo iam socializando muitas possibilidades de trabalno em sala de aula.
Destacamos aqui as ideias de Imberndn, o qual enfatiza que: (2010, p. 44) “[...] ndo é possivel
desenvolver professores (de forma passiva). Eles se desenvolvem (ativamente)”, por isso

propomos a vivéncia e a construcdo de diferentes situagdes em nossas Oficinas Didaticas.

Cabe destacar que dos dezesseis OC apresentados para a area de Ciéncias da Natureza
no 4° e 5° ano, apenas um deles foi avaliado com 91,7% de importancia para a vida dos
alunos, sendo que os demais foram avaliados com 100% de importancia. Este dado demostra
que os professores compreendem que os saberes da BNCC para esta area, nestes anos

escolares sdo muito relevantes.

A questdo 3 explorou a avaliagdo das Oficinas Didaticas investigando sobre a
compreensdo dos docentes referente a dois aspectos: conceitual (compreensdo de conceitos e
habilidades) e pratico (experimentos, atividades préaticas e situacdes-problema), de cada uma
das trés oficinas ministradas, as quais se referiam as UTs apresentadas pela BNCC a serem

trabalhadas durante todo o ensino fundamental na area de Ciéncias da Natureza.

Nessas questdes, aplicadas através de questionario, foi atribuido por 100% do grupo que
as Oficinas Didaticas auxiliaram totalmente na compreensdo dos aspectos trabalhados
(conceituais e praticos). Tal avaliagdo demostrou receptividade e satisfacdo quanto ao
trabalho com os conceitos e atividades, atendendo as expectativas expressas.

Acreditamos que o0 sucesso de tal iniciativa se deve a abordagem ter sido desenvolvida a
partir da escuta do grupo, levando em consideracdo a necessidade do grupo em uma

abordagem tedrico-pratica.

Também destacamos que os planejamentos das oficinas didaticas foram organizados
dentro das ideias de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), segundo a concepcdo
metodoldgica dos Trés Momentos Pedagdgicos, oportunizando momentos de dialogicidade,

interacdo, proatividade e colaboracdo entre os docentes participantes do projeto.

Buscamos valorizar a realidade dos docentes e seus saberes, promovendo um
crescimento coletivo, fortalecimento tedrico-pratico e uma propagac¢do da colaboracéo entre
0s pares, com vistas & construgdo de praticas mais solidas e focadas na superagdo de
dificuldades e aprendizagem dos alunos. Novoa (1991) enfatiza que a formacdo implica a

mudancga dos professores e das escolas, 0 que necessita de investimento em experiéncias
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inovadoras. Caso contrério, podem ser desencadeados fendmenos de resisténcia pessoal e
institucional, e passividade de atores educativos

Dias; Ferreira; Luz & Marinho (2021), destacam que os cursos de formacgdo de
professores, seja na modalidade inicial ou continuada, devem apresentar os saberes elencados
pela BNCC, porém ndo podem s resumir somente a eles, ja que que os curriculos nacionais
possuem prazo de validade. Desta forma, enfatizam que aos docentes deve ser proporcionado
formacdes que transcendam as UT e os OC, proporcionando conhecimento e autonomia para

a organizacao de planejamentos.

Reis; Azevedo; Freguglia & Ribeiro (2021) afirmam que a BNCC se caracteriza como
um direcionamento do trabalho docente, porém a concretizacdo desse direcionamento
depende do planejamento e execucdo dos professores, assim pode haver superacdo das
limitacGes apresentadas nos aspectos teodricos e praticos deste documento, considerando o
conhecimento construido pelos docentes em seus processos formativos, bem como as

estratégias de ensino, por eles utilizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou apresentar o planejamento do bloco de Oficinas Didaticas de
Ciéncias, as quais apresentaram as trés unidades tematicas (UT) da area de Ciéncias da
Natureza, bem como analisar a énfase atribuida aos docentes participantes em relacdo a tais

unidades e conhecimentos.

Compreendemos que esta formacdo foi positiva, pois conseguiu apresentar, mobilizar,
socializar e construir juntamente com os docentes participantes saberes conceituais e praticos

sobre as UT da area de Ciéncias da Natureza.

Porém, enfatizamos que esta foi apenas uma acdo de formagdo continuada, nossos
docentes precisam ter novas oportunidades de vivenciar mais programas de formacao
continuada como este, na area de ciéncias da Natureza e nas demais areas, a fim de que
compreendam profundamente a nova organizagéo de conhecimentos e habilidades propostas

por esta nova politica educacional (BNCC) e consigam contextualiza-la a sua realidade.

H& muito a ser estudado e muito a ser aprendido por todos nos docentes, a formacéo

continuada € essencial para a efetivacao de praticas comprometidas e transformadoras.
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