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Resumo

O presente estudo tem como questdo norteadora: que implicacdes a negligéncia de
contetdos no ensino de ciéncias pode apresentar a formacdo integral dos estudantes?
Como objetivo, busca-se investigar as principais necessidades e dificuldades que os
estudantes apresentam para uma formacao integral e a forma como os professores suprem
ou ndo tais aspectos. A investigacdo é de carater qualitativo e foi realizada em escolas
publicas da regido metropolitana de uma cidade do sul do Brasil, enquadrando-se como
um estudo de caso. Para atender ao objetivo da pesquisa, foram utilizados como
instrumentos de coletas de dados a entrevista semiestruturada, partindo de uma questéo
confrontativa, e a observacdo direta de aulas, conforme proposto por Yin (2005) e Flick
(2009). Os dados coletados foram transcritos para um corpus e analisados por meio da
Analise Textual Discursiva descrita por Moraes e Galiazzi (2011). Como resultado, foi
obtido seis categorias intermediarias, organizadas em trés categorias finais que refletem
diferentes fatores envolvidos com a negligéncia de contetudos. Buscou-se como enfoque
a apresentacdo da categoria emergente “os conteudos e seus impactos na formagao
integral do sujeito”, a qual apresenta um maior nimero de argumentos relacionados a
questd@o norteadora e ao objetivo da investigacdo. A categoria em questdo dividiu-se em
duas subcategorias: dificuldades e demais fatores envolvidos na aprendizagem dos
estudantes e os aspectos das relacfes em sala de aula.
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Abstract

The present study has as its guiding question: what implications can the neglect of content
in science teaching have for the integral formation of students? As an objective, we seek
to investigate the main needs and difficulties that students present for an integral
formation and the way in which teachers supply or not such aspects. The investigation is
qualitative in nature and was carried out in public schools in the metropolitan region of a
city in southern Brazil, fitting as a case study. To meet the research objective, semi-
structured interviews were used as data collection instruments, starting from a
confrontational question, and direct observation of classes, as proposed by Yin (2005)
and Flick (2009). The collected data were transcribed into a corpus and analyzed using
the Discursive Textual Analysis described by Moraes and Galiazzi (2011). As a result,
six intermediate categories were obtained, organized into three final categories that reflect
different factors involved with content neglect. We sought to focus on the presentation of
the emerging category “the contents and their impacts on the integral formation of the
subject”, which presents a greater number of arguments related to the guiding question
and the objective of the investigation. The category in question was divided into two
intermediate categories: difficulties and other factors involved in students learning and
aspects of relationships in the classroom.

Keywords: Science teaching; Neglected Contents; Integral Formation.

Resumen

El presente estudio tiene como pregunta orientadora: ;Qué implicaciones puede tener el
descuido de los contenidos en la ensefianza de las ciencias para la formacion integral de
los estudiantes? Como objetivo se busca indagar en las principales necesidades y
dificultades que presentan los estudiantes para una formacion integral y la forma en que
los docentes suplen o no dichos aspectos. La investigacién es de naturaleza cualitativa y
se llevd a cabo en escuelas publicas de la regién metropolitana de una ciudad del sur de
Brasil, encajandose como estudio de caso. Para cumplir con el objetivo de la
investigacion, se utilizaron como instrumentos de recoleccion de datos la entrevista
semiestructurada, a partir de una pregunta confrontacional, y la observaciéon directa de las
clases, tal como lo proponen Yin (2005) y Flick (2009). Los datos recolectados fueron
transcritos en un corpus y analizados utilizando el Analisis Textual Discursivo descrito
por Moraes y Galiazzi (2011). Como resultado, se obtuvieron seis categorias intermedias,
organizadas en tres categorias finales que reflejan diferentes factores involucrados en la
negligencia de contenido. Se busco focalizar en la presentacion de la categoria emergente
“los contenidos y sus impactos en la formacion integral del sujeto”, que presenta mayor
namero de argumentos relacionados con la pregunta orientadora y el objetivo de la
investigacion. La categoria en cuestion se dividio en dos categorias intermedias:
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dificultades y otros factores que intervienen en el aprendizaje de los estudiantes y aspectos
de las relaciones en el aula.

Palabras-clave: Ensefianza de las ciencias; Contenidos Desatendidos; Formacién
Integral.

INTRODUCAO

Por que ensinar ciéncias? Eis a questdo! Para responder a esta pergunta é possivel
analisar o crescente e acelerado nimero de descobertas cientificas, a busca incessante
para a cura de velhas e novas doencas, 0 avancgo tecnologico e os diversos problemas
ambientais caracteristicos do presente século. Em um primeiro momento entende-se,
entdo, que o ensino de ciéncias visa proporcionar aos estudantes o conhecimento
cientifico, auxiliando na formacéo de sujeitos criticos, conscientes e preocupados com 0
meio ambiente, a tecnologia e a sociedade. Para alcancar uma formacéo cientifica eficaz,
busca-se por metodologias inovadoras em sala de aula, reformas de curriculos, reflexdes
frente as praticas pedagdgicas e a gestdo escolar. Entretanto, a sociedade do século XXI
exige dos sujeitos nela inseridos uma série de atributos que vao além do conhecimento
cientifico em si, fazendo-se necessaria, dentro das escolas, a busca por uma formacéo

integral.

O ensino de ciéncias, estando dentro de um contexto de educacao escolar, tem o
objetivo de garantir a formacéo cientifica em consonancia com a formacao integral dos
sujeitos por meio do trabalho com conceitos, procedimentos e atitudes. Nesse sentido, a
pratica docente no ensino de ciéncias torna-se uma tarefa ampla e por vezes complexa,
visto que, em meio a uma grande quantidade de conteddos, muitos educadores buscam
julgar e escolher trabalhar apenas aqueles considerados essenciais para a formacdo dos
estudantes. Nesse processo de escolha e tomada de decisfes (por vezes solitario), alguns
fatores indesejaveis que envolvem o0s processos de ensino e de aprendizagem podem
surgir. Dentre esses fatores, encontra-se o que sera chamado nesse estudo de “conteudos

negligenciados”. Os conteudos negligenciados podem ser entendidos como todo o
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contedo de natureza conceitual, procedimental ou atitudinal, definidos pelas bases

educacionais vigentes e que auxiliam na formacao integral dos estudantes, mas que, por
motivos relacionados a pratica e a formacéo docente, acabam nao sendo trabalhados em

aula pelo professor (Lorenzi, 2020).

Nesse sentido, se torna relevante investigar a forma como a negligéncia de
contetdos advinda de um processo de selecdo pelos professores, impacta na formacéo
dos estudantes. E dentro desse contexto que a presente investigacdo se encontra.
Apresenta-se entdo como questdo norteadora desse estudo: “que implicagfes a
negligéncia de contetdos no ensino de ciéncias pode apresentar a formagao integral
dos estudantes?”. Para buscar subsidios para responder a questdo apresentada, tem-se
como objetivo investigar as principais necessidades e dificuldades que os estudantes
apresentam para uma formagéo integral e a forma como 0s professores suprem ou néo

tais aspectos.
FORMACAO INTEGRAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

Em um primeiro momento, é necessario o entendimento da diferenca entre
formagéo integral, educacdo integral e educacdo em tempo integral, visto serem
expressdes frequentemente utilizadas como sindnimas. A primeira diferenciagdo ocorre
entre educacao integral e educacdo em tempo integral, visto que a insercao da locucgédo
“em tempo” muda o sentido da expressdo “educacdo integral”. A educacdo em tempo
integral refere-se ao tempo que os estudantes passardo dentro da escola, dedicando-se a
diferentes atividades. Como afirma a resolugdo do Conselho de Educacdo n° 7, de 14 de
dezembro 2010: “Art. 36 Considera-se como de periodo integral a jornada escolar que se
organiza em 7 (sete) horas diarias, no minimo, perfazendo uma carga horaria anual de,
pelo menos, 1.400 (mil e quatrocentas) horas” (BRASIL, 2010).
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Em sequéncia, segundo Pestana (2014), a educacdo integral € uma concepcao, que

apresenta como base dois pilares principais: a formacao sdcio-historica e a formacgéo
contemporanea dos sujeitos. Mauricio (2009, p. 54-55), em consenso, define que
a educacdo integral reconhece a pessoa como um todo e ndo como um ser
fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto. Que esta integralidade se
constroi através de linguagens diversas, em variadas atividades e

circunstancias. O desenvolvimento dos aspectos afetivo, cognitivo, fisico,
social e outros se da conjuntamente.

Desse modo, a formacdo sdcio-historica volta-se ao entendimento do ser humano,
bem como o que ele faz e produz, respeitando seus aspectos cognitivos, estéticos, éticos,
fisicos, sociais e afetivos (PARO, 2009; PESTANA, 2014). J4 a formag&do contemporanea
tem por objetivo preparar os individuos para as exigéncias atuais do mundo, promovendo
a construcdo de sujeitos criticos, conscientes, autbnomos e reflexivos (LIMA; GRILO,
2008; PESTANA, 2014; REGINATO et al., 2020). Por meio dessas perspectivas é que
surge a proposta de formacéo integral a fim de atender os objetivos de uma educagéo
integral. Como afirma Guaréa (2006, p. 16)

a concepcdo de educacdo integral que a associa a formacao integral traz o
sujeito para o centro das indagacfes e preocupagbes da educacéo. [...] Na
perspectiva de compreensdo do homem como ser multidimensional, a
educacdo deve responder a uma multiplicidade de exigéncias do prdprio

individuo e do contexto em que vive. Assim, a educacdo integral deve ter
objetivos que construam relagdes na direcdo do aperfeigoamento humano.

Concomitantemente, a UNESCO (2016, p.09) alerta para a necessidade de uma
abordagem educacional mais humanistica “visando o desenvolvimento € com base nos
principios de respeito pela vida e dignidade humana, igualdade de direitos, justica social,
diversidade cultural, solidariedade internacional e responsabilidade compartilhada”. Faz-
se, entdo, necessaria uma formacao escolar voltada a cidadania, que possibilite uma viséo
local e global frente as problematicas enfrentadas pela sociedade, aprendizagens
sintonizadas com as necessidades dos estudantes, uma formacdo critica, reflexiva e para

a autonomia e o entendimento dos sujeitos numa perspectiva afetiva, fisica, social e
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cognitiva (LIMA; GRILO, 2008; UNESCO, 2015, 2016; BRASIL, 2017; LORENZI,
2020).

Formar integralmente é compromisso de todas as escolas, sejam elas integrais ou
ndo, publicas ou privadas (CABREIRA; ZANON, 2022). Além disso, Lopes (2004 apud
BRASIL, 2006, p. 18) ressalta que, para um pais se desenvolver e garantir qualidade de
vida a seus habitantes, € necessario “provocar desde cedo a criatividade dos individuos,
dando-lhes a oportunidade de escolher e desenvolver temas que lhes interessem”.
Observa-se, entdo, que os conteudos definidos pelas bases educacionais vigentes se
relacionam intimamente a formacédo dos sujeitos, auxiliando na garantia ou ndo de uma
formacdo integral. Torna-se, entdo, relevante compreender os conteldos em sua

totalidade, na busca por uma educacéo escolar eficaz.
CONTEUDOS NEGLIGENCIADOS NO ENSINO DE CIENCIAS

Tratando-se de educacdo escolar, os contetdos podem ser definidos como
“conjunto de conhecimentos ou formas culturais cuja assimilacdo e apropriagdo pelos
alunos é considerada essencial para o seu desenvolvimento e socializagdo” (COLL et al.,
2000, p. 12). Zabala (2010) complementa evidenciando que € preciso entender
“conteado” como tudo aquilo que se deve aprender para alcangar objetivos de
desenvolvimento de todas as capacidades dos individuos. Para os autores citados, 0s
conteidos podem ser divididos, de modo geral, entre: conceituais, procedimentais e

atitudinais.

Conteudos conceituais sdo aqueles que fazem parte da base de constru¢do do
pensamento englobando fatos, conceitos e principios (BERNINI et al. 2012). Ja os
contetdos procedimentais sdo compostos por a¢les orientadas e com uma finalidade,
dirigida a realizacéo de um objetivo (ZABALA, 2010). Sao aqueles que permitem colocar
em pratica o conhecimento construido com os contetdos conceituais, auxiliando no
desenvolvimento de diversas habilidades (BERNINI et al. 2012). Os contetdos
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atitudinais tém por objetivo trabalhar valores, normas, atitudes e posturas individuais e

coletivas para dentro e fora do ambiente escolar, estando relacionados aos conteidos
conceituais (COLL et al., 2000).

As trés naturezas de contetdos sdo interdependentes e deveriam apresentar o
mesmo grau de importancia nas organizagdes curriculares. Contudo, os conteudos
conceituais, por vezes, sdo 0s unicos entendidos como contetdos escolares, de modo que

procedimentos e atitudes sdo relegados a segundo plano. (COLL et al., 2000).

E nesse contexto que a pratica de negligenciar contetidos ocorre. Negligenciar um
contetdo significa impedir o seu conhecimento pelo estudante por acreditar que nédo fara
sentido ou que ndo se enquadra em seu contexto de vida, sem uma justificativa plausivel
paratal acdo (LORENZI, 2020). Ressalta-se que, quando o professor conhece o estudante
e suas necessidades e opta, a partir desses conhecimentos, pelo trabalho de alguns
conteildos em um determinado momento em detrimento de outros, ndo estamos falando
de negligéncia de contetdo. A negligéncia ocorre quando o professor, orientado por suas
convicgdes e em um processo solitario de escolha, determina o que é mais importante

para a formagao dos estudantes.

Com base no exposto, reafirma-se a importancia dos estudos referentes aos
conteddos negligenciados no ensino de Ciéncia, buscando alternativas para a supressao
de tal acdo, a fim de garantir a formacdo integral dos estudantes atendendo a suas

necessidades e promovendo a cidadania.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa possui uma abordagem qualitativa do tipo estudo de caso
(FLICK, 2009). Para o levantamento dos dados, optou-se pela utilizacdo de dois
instrumentos, sendo eles: entrevista semiestruturada e observagdo direta da pratica
docente em sala de aula (YIN, 2006; FLICK, 2009).
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Em relagdo aos participantes da pesquisa, encontram-se dez professores de ciéncias

da educacéo bésica, todos atendendo aos seguintes critérios: 1) ser professor de ciéncias;
I) possuir graduacdo na area das ciéncias da natureza; Il1) ter experiéncia profissional
acima de seis meses; 1V) atuar no ensino fundamental (anos finais) das redes publicas

e/ou privadas.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, desencadeadas por meio de uma
questdo confrontativa (FLICK, 2009), a qual abordou um caso ficticio baseado na pratica
docente do ensino de ciéncias. As demais questdes da entrevista foram elaboradas de
acordo com as respostas dos entrevistados, seguindo a tematica da pesquisa. Com relagao
a observacdo direta, foram observadas as aulas de cinco professores entre 0s
entrevistados, com a finalidade de verificar na pratica o trabalho com os conteudos e se
estes suprem as necessidades dos estudantes para a vida em sociedade. N&o foi possivel
observar as aulas de todos os professores entrevistados devido a motivos como:
incompatibilidade de horérios, troca de turnos dos professores e auséncia do aceite em

tempo habil pela escola/professor.

Os dados obtidos por meio das entrevistas e das observacdes foram organizados,
transcritos em um corpus Unico e, posteriormente, analisados. Para a anélise dos dados,
foi utilizado o método de Andlise Textual Discursiva (ATD) proposto por Moraes e
Galiazzi (2007). A ATD organiza-se por meio de quatro focos principais, sao eles:
desmontagem dos textos (unitarizacdo); estabelecimento de relacdes (categorizacéo);
captando um novo emergente (metatextos), o Gltimo foco ndo se caracteriza como um
passo da analise em si, mas como o resultado de um todo, trata-se de compreender a ATD

COMO uUm processo auto-organizado (auto-organizacao).

A partir da analise dos dados, emergiriam seis categorias intermediarias
organizadas em trés categorias finais que possibilitam a compreensdo acerca dos
contetdos negligenciados no ensino de ciéncias. A partir das categorias finais séo

construidos os metatextos, considerados como 0 hovo emergente da pesquisa.
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Ressalta-se que, devido a limitacdo de paginas e com a finalidade de atender ao

objetivo da presente pesquisa de forma eficaz, optou-se por apresentar o metatexto da
categoria: Os contetidos e seus impactos na formacdo integral do sujeito. A presente
categoria apresentou maior nimero de argumentos que se relacionam a problemética em

questéo.

OS CONTEUDOS E SEUS IMPACTOS NA FORMACAO INTEGRAL DO
SUJEITO

A categoria ird apresentar os conteudos e a forma como estes podem contribuir para
a formacado integral do sujeito, dando base para a discussao a respeito da importancia de
ndo os negligenciar. Para isso, a categoria esta organizada em duas subcategorias: i)
dificuldades e demais fatores envolvidos na aprendizagem dos estudantes e ii) aspectos
das relacdes em sala de aula. Apresenta-se na figura abaixo (figura 1) os conceitos-chave
abordados nas subcategorias em quest&o.

| | CONTEUDOS NEGLIGENCIADOS <

<

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Figura 1 - Subcategorias e conceitos-chave relacionados a categoria.
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Dificuldades e demais fatores envolvidos na aprendizagem dos estudantes

E importante que o professor, ao planejar as atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula, esteja atento as necessidades dos estudantes, no entanto, de acordo com
Gongcalves (2006), isso nédo significa explorar somente aquilo que os estudantes querem
aprender, mas promover a conexao entre o conteudo curricular, os interesses do grupo, 0s
conhecimentos prévios que possuem e os valores do cotidiano. Além disso, o aprender
também necessita superar possiveis obstaculos que possam vir a surgir durante o
processo. Sendo assim, entende-se que é necessario que o professor tenha a sensibilidade
de identificar quais dificuldades os estudantes apresentam durante o processo de

aprendizagem.

Durante as entrevistas e observagdes das aulas, foram identificadas algumas dessas
dificuldades®. Com base nesses dados, foi elaborado o quadro 1, classificando-as em
dificuldades relacionadas a conceitos, procedimentos e atitudes, conforme a natureza dos
conteudos definida por Coll et al. (2000).

Quadro 1 - Dificuldades dos estudantes com relacdo a conceitos, procedimentos e atitudes.

NATUREZA DO

CONTEUDO DIFICULDADE DOS ESTUDANTES

As vezes em questdes simples eles ndo conseguem interpretar o que esta
escrito. Por exemplo, muitos tém a dificuldade de classificar o organismo, o
gue é muito simples. E entdo eles ndo conseguem entender e nem tentam
procurar uma resposta meia boca para a questdo (PO4En).

Os alunos apresentam algumas dificuldades quanto ao entendimento dos
CONCEITUAL contetdos relacionados a genética, principalmente sobre gene, alelo e I6cus
(PO1EN).

Durante a explicagdo da matéria os alunos apresentam dificuldades com
relagdo a célculos utilizando nimeros negativos. Os contedidos de quimica,
da forma como sdo apresentados parecem muito abstratos aos alunos
(PO20D).

1 Os trechos que serdo apresentados sdo oriundos das entrevistas e do diario de observacdo, para fins de
diferenciacdo serdo codificados com (En) para a as entrevistas e (Ob) para os trechos retirados do diério.
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Ha dificuldades no entendimento da matematica basica, bem como a
interpretagdo de graficos e tabelas (PO6EN).

Eles possuem uma dificuldade muito grande em ler, eles tém uma leitura
muito pobre (PO9EN).

PROCEDIMENTAL Parece que os alunos ndo sabem apresentar um trabalho sem ser lendo textos
(PO5EN).

Ha grande dificuldade dos alunos em fazerem resumos, elaborar respostas

com as proprias palavras e fazer busca de informac6es no livro (PO3EN).

Vejo que os alunos ndo participam muito dos debates da aula, pois eles tém
medo de exporem a opinido, de se posicionarem (PO1En).

Os alunos ndo apresentam postura de estudantes, sdo imaturos e com uma

ATITUDINAL série de problemas comportamentais que atrapalham o andamento das aulas
(PO5EN).

Eu vejo que os estudantes, principalmente do 9° ano, s6 querem falar sobre

aquilo que ¢é do interesse deles, ndo havendo tanta troca de informacéo

quando isso é diferente (PO2En).

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Com base no quadro, é possivel perceber que as dificuldades ndo se limitam apenas
ao entendimento de conceitos, mas também a procedimentos e atitudes, demonstrando
assim a importancia do trabalho de conteldos dessa natureza para a formacdo dos
estudantes. Inicialmente, analisa-se a aprendizagem dos contetdos conceituais, 0s quais
Zabala (2010) aponta nao ser do tipo “tudo ou nada”, ou seja, ou o estudante aprende o
conceito apresentado de forma integral ou ndo aprende nada. Para o autor, a aprendizagem
de um conceito envolve a atribuicdo de significado a ele, sendo essa atribuicdo de
significado a capacidade de, por meio do conceito apresentado, compreender e interpretar
um fenbmeno, situacdo ou objeto ao qual o sujeito € confrontado. Desse modo, a
aprendizagem de um conceito ndo envolve apenas a repeticdo de sua definicdo, mas,
principalmente, o entendimento da aplicabilidade desse conceito dentro de um contexto
de vida. Trata-se, portanto, de um processo de elaboragéo e construcdo (Ibid.), logo, ao

ndo compreender ou enxergar um conceito como algo abstrato— como exposto no quadro
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1 —, os estudantes podem estar com dificuldades justamente em identificar a sua

aplicabilidade.

Além disso, observa-se a necessidade de o professor colocar-se no lugar do
estudante, como sujeito que esta em processo de aprendizagem. Ao relatar que “muitos
tém a dificuldade de classificar o organismo, o que € muito simples” (PO4En), entende-
se que € muito simples classificar um organismo para o professor, que ja tem o
conhecimento sobre o0 conceito, mas talvez para o estudante essa tarefa simples ainda seja
muito complexa. Sendo assim, cabe ao professor dispor de estratégias que facilitem a
compreensdo dos estudantes, e como sugere Pozo (2000), permitam a prética e se

relacionem com o conhecimento prévio dos alunos.

Ademais, acredita-se ser importante a consolidacdo dos conceitos trabalhados
antes da apresentacdo de novos conceitos pelo professor, conforme o exemplo retirado do
diério de observacao:

Professor refaz as questdes que tiveram grande nimero de erros no quadro,
explicando detalhadamente como resolvé-las. A explicacdo se da apenas pelo
professor resolvendo as questdes sem tentativa de resolugdo pelos estudantes.
Os estudantes ficam perplexos com a simplicidade de resolucéo das operacdes.

Ao longo da corre¢do, os estudantes expdem suas duvidas. Apos a corregéo,
professor entéo inicia um novo contetdo: ligagdes quimicas (P020b).

Com base na situacao acima, ndo se pode afirmar que os estudantes compreenderam
como resolver as questdes, visto que elas foram resolvidas apenas pelo professor. Seria
interessante que, apds a explicacdo pelo professor, fosse dada a oportunidade para os
estudantes tentarem resolvé-las, por meio de exercicios ou outras situacdes que
permitissem praticar os conhecimentos aprendidos. Ao invés disso, o professor
compreende que, com sua explicacdo, as dificuldades que os estudantes apresentavam
foram superadas, mas sem verificar se tal pensamento se concretiza na préatica. Ao iniciar
entdo um novo conteddo, pode-se estar promovendo um acUmulo de conceitos
compreendidos de forma incompleta pelo estudante e que talvez ndo seja futuramente

superado, podendo gerar dificuldades de aprendizagem mais complexas.
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Outro aspecto observado, com relacdo as dificuldades dos estudantes, refere-se ao

ensino da matematica. Durante as entrevistas e observacoes, verificou-se que ha lacunas
na aprendizagem de conceitos basicos da matematica que culminam em dificuldades de
compreensdo de conteudos de outras areas do conhecimento, como as ciéncias. Para 0s
professores entrevistados, as dificuldades com a matemaética, no que tange a calculos
simples, interpretacdo de graficos e tabelas, além da operagdo com nimeros negativos e
com virgula, pode impedir o aprofundamento do contetdo na area de ciéncias. Para
Teixeira (2004, p.06), essa problematica se deve principalmente ao fato de que “os
conceitos matematicos se formam por dedugéao e ndo por indugdo”, dessa forma necessita-
se de uma interpretacdo ldgica aos dados apresentados. No entanto, Corso e Dorneles
(2010) relatam que no ensino da matematica ainda prevalece o célculo em si,
demonstrando-se formas padronizadas de se chegar ao resultado. Para as autoras, 0 ensino
da matematica deveria priorizar a ideia de senso numérico, o qual ¢ definido como “a
compreensdo do significado dos niimeros e ideias relacionadas a eles” (Ibid., p.299),

auxiliando na compreensédo logica dos estudantes.

Como observado nas aulas do professor 02, em alguns casos, foi necessario
interromper o0 conteddo que estava sendo ensinado para trabalhar com conceitos
matematicos sobre 0s quais os estudantes apresentavam dificuldades. Tal atitude é valida
por parte do professor, pois demonstra preocupacao com a aprendizagem dos estudantes.
No entanto, nem sempre essa atitude pode ser verificada, pois pode ocorrer que as
dificuldades que os estudantes apresentam ndo sejam da area de conhecimento do
professor. Nesse caso, pode-se buscar auxilio com outros professores que possam suprir

as necessidades dos estudantes e sanar tais dificuldades.

Além das dificuldades com os conteudos conceituais, os estudantes também
apresentam dificuldades com a realizacdo de procedimentos em aula. Uma das
dificuldades apresentadas € com relacdo a leitura. O professor 09 relata que costuma
valorizar a leitura em aula, pois “quando eles leem em aula comigo pode ser o Unico

momento que eles irdo ler no dia”. Para Junior e Junior (2010), a leitura e a escrita sdo
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importantes instrumentos de aprendizagem, ao estimular o pensamento reflexivo e a

reorganizacdo de ideias. Além disso, os autores defendem que a atividade cientifica é
indissociavel da leitura e da escrita, sendo importante que o professor de ciéncias estimule

e promova atividades que visem tais procedimentos.

Em sequéncia, para Sarabia (2000), os conteudos atitudinais visam promover a
reflexdo dos individuos dentro do ambiente escolar em torno da forma de falar, agir e se
comportar com base em componentes cognitivos, afetivos e de conduta. Além disso,
Zabala (2010) relata que o desenvolvimento das atitudes € o resultado das imagens,
simbolos ou experiéncias promovidas pelo grupo ou pelas pessoas as quais nos sentimos
vinculados. Assim sendo, a postura do professor em sala de aula e a forma como se
relaciona com os estudantes pode influenciar nas atitudes que os alunos irdo desenvolver.
Além do mais, constantemente se faz necessario o trabalho com conteddos atitudinais
relacionados ao respeito e a boa convivéncia no ambiente escolar. Como observado na
situacdo abaixo:

Numa turma do sexto ano, o professor ao tentar realizar uma aula pratica sobre
solo, percebeu grande agitacdo e falta de comprometimento das regras de boa
convivéncia da escola. Este fato vem afetando negativamente as aulas. Sendo
assim, para a proxima aula o professor programou para trabalhar justamente
estes pontos falhos da turma por meio de videos. Os videos sdo estratégias de

ensino que chamam a aten¢do da turma, na visdo do professor, bem como
dindmicas sobre o assunto (PO60b).

Neste caso, ao identificar a necessidade de trabalhar com os estudantes contetdos
referentes & boa convivéncia no ambiente escolar, o professor prontamente planeja uma
aula (que inicialmente ndo estava prevista no planejamento anual) a fim de promover um
momento de reflexdo sobre as atitudes negativas que estavam sendo desenvolvidas em
sala de aula. Tal atitude também demonstra preocupacdo do professor em formar os
estudantes para a vida em sociedade, por meio do ensino de valores, normas e deveres.
No entanto, nem sempre tal atitude é verificada por parte dos professores, como a situagdo

que segue:
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Devido a grande bagunga e conversas paralelas dentro da sala de aula, o
professor comeca a chamar a atencdo dos estudantes sobre tais atitudes com
tom de voz elevado. Como ndo obteve sucesso, o professor sai da sala e volta
depois de um tempo consideravel junto com a coordenadora pedagogica, pois
ja ndo sabe mais o que fazer com a turma. Quando a coordenadora pedagogica
chega, o professor comeca a apontar os problemas de comportamento da turma.
Alguns alunos permanecem em siléncio, outros insatisfeitos com a situacéo
continuam a conversar. A coordenadora pedagdgica entdo reforca a atitude do
professor ao chamar a atencdo da turma sobre a importancia do bom
comportamento também com tom de voz elevado. Apds a coordenadora sair
da sala, o professor pega seu caderno, volta-se para o quadro e continua a
passar a matéria. Alunos continuam conversando (P050b).

Nessa situacdo, evidenciam-se alguns aspectos importantes: em um primeiro
momento, tem-se uma turma com dificuldades de respeito em sala de aula, bem como do
entendimento de seus deveres como estudantes; em segundo, ha a figura de um professor
que apresenta desmotivacdo e ndo acredita que possa promover alguma mudanca na
turma; e, em terceiro, uma coordenacao pedagogica que ndo se envolve de forma eficaz
nas problematicas presentes na sala de aula. Desse modo, quem € o responsavel pela
educacdo dos estudantes? N&o se quer aqui defender a ideia de que o professor € o Unico
responsavel, mas sim que os professores em conjunto com os demais membros da equipe
pedagogica sdo responsaveis por garantir a educacdo de forma integral aos estudantes. O
que parece é que, por vezes, 0s problemas encontrados dentro da sala de aula ficam sendo
repassados entre os professores, pedagogos e gestores, num ciclo onde ninguém quer se
responsabilizar por tentar sanar tais problematicas. Como afirma Moran (2016), a tarefa
educativa é dever dos professores, gestores, coordenadores, além dos pais e responsaveis.
Nesse cenario, enquanto se tenta achar um responsavel em resolver os problemas da sala
de aula, os estudantes continuam com as mesmas atitudes e a aprendizagem segue
comprometida. Carvalho (2003, p.09) aponta ainda que:

A construcdo das normas sociais em uma aula é, muitas vezes, a parte mais
dificil para um professor, pois ele ndo pode cair no extremo de néo fazer nada
e permitir que os alunos comandem a aula. Um professor que deixa os alunos
fazerem o que querem estd muito longe de ser alguém com quem eles vao
querer colaborar. Para criar condi¢des de desenvolvimento da autonomia dos

alunos, é preciso que o professor estabeleca regras claras e precisas em sua
classe, e que essas sejam as mesmas para toda a escola.
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Em vista disso e em concordancia com Moran (2016), o que acontece em sala de

aula ndo é de responsabilidade exclusiva de um unico professor, ela deve ser
compartilhada entre todos os docentes, alunos e equipe pedagogica, num trabalho em

conjunto.

Além disso, como apontado pelos professores, se 0s estudantes ndo conseguem
debater, posicionarem-se frente a algum acontecimento ou trocarem informagfes com o
professor e demais colegas em aula, deve-se continuar promovendo estratégias que
permitam estimular a construcéo de tais atitudes nos estudantes. Como afirma Coll e Valls
(2000), um estudante s0 ird aprender a escrever, escrevendo ou sé ira aprender a ler, lendo.
Além disso, em relacdo aos conteldos atitudinais, Zabala (2010, p.43) ressalta que “o fato
de que o componente afetivo atue de forma determinante em sua aprendizagem fazem
com que as atividades de ensino desses conteldos sejam muito mais complexas que as

dos outros tipos de conteudo”.

Diante do que foi exposto, busca-se refletir sobre a importancia de uma educacéo
que atenda as necessidades dos estudantes e os forme de maneira integral. Por educacéo
integral entende-se a compreensao do sujeito de forma multidimensional, valorizando nédo
somente a sua dimensdo cognitiva, mas compreendé-lo como sujeito que é corpéreo,
afetivo e social (GONCALVES, 2006). Além disso, para Lima e Grillo (2008), o ensino
de ciéncia também deve permitir a construcdo de um sujeito critico e transformador da
sociedade. A partir de tais perspectivas, perguntou-se aos professores participantes da
pesquisa se as aulas de ciéncias que ministram auxiliam na formacéao dos estudantes como

cidadaos criticos, reflexivos e conscientes. Abaixo seguem algumas respostas:

Eu acredito que sim. Costumo trabalhar com muitos elementos que auxiliam
na formag@o de carater. Porque eu ja tive alunos que falaram assim: “por que
vou me preocupar com a falta de agua na Africa se eu moro no Brasil?”. Eu
fiquei apavorada, falei assim: “porque 14 vive um ser humano e tu também é
um ser humano”. E ele ndo entendia o que a economia de agua poderia
impactar na Africa, como se o Brasil nfo pudesse virar uma Africa no futuro
(PO2EN).
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Toda vez que eu fagco um exercicio ou elaboro uma questdo ou ainda toda vez
que faco em sala de aula uma dada provocacao, eu penso que eles tém que estar
me dando um retorno. Eu sempre digo para eles que eu ndo sou a detentora do
saber, vocés (alunos) tém que pensar sobre o que eu estou dizendo, para ver se
0 que eu estou dizendo esta certo ou errado ou que discordam, porque eles tém
medo de se posicionarem (PO1En).

Inicialmente percebe-se na fala de grande parte dos professores a relacdo existente
entre 0s conteddos conceituais e o envolvimento de atitudes por meio deles, como, por
exemplo, o trabalho com conteudos relacionados & biodiversidade a fim de promover
atitudes de preservacdo ambiental nos estudantes. Além disso, também se percebe a
preocupacdo dos professores em trabalhar com os alunos questdes relacionadas ao
convivio em sociedade, sob ponto de vista local e global. Ao falar sobre a seca na Africa
(desconsiderando o equivoco geogréafico, visto que a Africa € um continente com paises
de diferentes realidades), por exemplo, o professor 02 estimula o estudante a ampliar a
sua visdo de mundo e ser capaz de identificar e possivelmente tracar estratégias de
melhoria de vida a nivel regional e global. E 0 que a UNESCO (2015, p.01) defende como
Educacédo para a Cidadania Global (ECG):

devemos fomentar a cidadania global. A educacdo envolve mais do que a
alfabetizagdo e habilidades bésicas, também envolve a coletividade de

cidaddos. A educagdo deve assumir seu papel essencial em ajudar as pessoas a
construirem sociedades mais justas, pacificas e tolerantes.

Em consonancia com a UNESCO, a BNCC (2017, p.09) também relata a
importancia de um compromisso com a ‘“formag¢ao humana integral e a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva”. No entanto, ndo se pode cair no erro de
acreditar que métodos tradicionais de ensino, baseados na repeticdo de informacoes,
promovam uma educacéo integral. Como relatado pelo professor 06, ao solicitar que 0s
alunos lessem um texto e depois escrevessem 0 que aprenderam, como se fosse um
resumo, o professor acredita que o aluno ndo estard copiando e sim formulando a sua
prépria compreensdo. No entanto, durante a observagdo de uma das aulas, verificou-se
que os resumos dos alunos se constituiam de cOpias das principais partes dos textos lidos

em aula e que isso era aceito pelo professor como o cumprimento correto da tarefa. E
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importante compreender, nesse contexto, a formagéo integral e a aprendizagem dos

estudantes de forma gradativa, continua e diversa. Por vezes, ndo serda na primeira
explicacdo de um procedimento gque o estudante aprenderd, tampouco utilizando apenas
uma Unica forma de explicar. E necessario paciéncia, persisténcia e sentido para que
docentes e estudantes encontrem uma via comum que possibilite um ensino e uma
aprendizagem eficazes, sem o aceite de equivocos que podem perdurar por toda a vida

escolar dos estudantes.

Nas falas dos professores, também se observa a importancia do dialogo em sala de
aula, para a promocdo de debates, bem como para a exposic¢ao de opinides. Sendo assim,
as relacbes em sala de aula também podem influenciar o desenvolvimento ou néo de
conteudos, visto que, segundo Kullok (2002), a forma como se da a interacdo entre 0s
alunos e o professor, assim como com os contetdos em sala de aula, ird revelar a
concepcéo que o professor possui de aprendizagem. Por isso, a proxima subcategoria visa
identificar como as relacdes em sala de aula podem influenciar no trabalho com os

conteddos.

Aspectos das relacOes interpessoais em sala de aula

De acordo com Vasconcellos (2008), um dos desafios pedagogicos do projeto de
ensino e de aprendizagem é superar a pratica de inibir as necessidades de conhecimento
dos estudantes, ndo incentivando o conhecimento de mundo dentro da sala de aula e
evitando os questionamentos dos estudantes (o que configura um quadro de negligéncia
de contetdos). Assim sendo, torna-se essencial conhecer o sujeito que estd presente na
sala de aula, buscando identificar suas necessidades, a fim de relaciona-las e atendé-las
durante o desenvolvimento do conteddo programatico. Kullok (2002) complementa que
as relagdes desenvolvidas em sala de aula também auxiliam o professor a tragar objetivos
para a sua pratica pedagogica. Nas entrevistas, os professores relataram alguns aspectos

das relacOes de sala de aula que influenciam na forma como ensinam:
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Percebo que, quando eu conhego a turma, eu ndo preciso fazer prova, porque
eles ja estdo acostumados a pensarem diferente (PO9EN).

Quando monto minhas aulas, eu costumo pensar no meu processo de
aprendizagem, nas minhas dificuldades durante o fundamental, entdo a partir
do que eu observo dos meus alunos, eu tento pensar como eles estéo se sentindo
em relacdo ao conteido (PO4En).

Eu vejo que, através do didlogo com eles, eu consigo auxiliar na vida deles,
decisdes e por ai vai (PO5En).

Eu sou muito aberto com meus alunos, principalmente quando eles querem
falar sobre sexualidade, isso faz com que eles me perguntem tudo sobre o tema
(PO9EN).

Com base nos relatos, é possivel observar a importancia que as relagGes
estabelecidas entre professor e aluno apresentam para a boa convivéncia entre os sujeitos
dentro da sala de aula. Além disso, a partir das relacGes estabelecidas com a turma,
consegue-se definir as estratégias de ensino e as formas de avaliacdo que serdo utilizadas.
Para Kullok (2002), o professor conhece a turma em que trabalha quando considera o
desenvolvimento cognitivo dos alunos; respeita 0 processo de aprendizagem de forma
coletiva, mas, sobretudo, individual; acompanha o ritmo de cada aluno; e esta atento ao

comportamento e a suas alteragdes.

Em outro momento, durante as entrevistas, o professor 09 relatou ser o Unico
professor que conversa com os estudantes sobre sexualidade, ja que os demais professores
preferem ndo falar sobre o assunto. Observa-se, entdo, que ha reciprocidade entre a
abertura do professor a dialogar sobre a temética e a confianca dos alunos em procurarem
o professor para solucionar suas possiveis davidas. Nesse sentido, como afirma Freire
(2008), ndo ha temas ou valores que ndo possam ser debatidos em sala de aula, o que
difere € a linguagem e o testemunho que sera utilizado, respeitando as questfes sociais,

culturais e histéricas do contexto em que é falado e testemunhado.

Contudo, em determinados casos, a indiferenca entre alunos e professor pode trazer
alguns problemas para o0s processos de ensino e de aprendizagem, como 0s presentes nas

situacOes abaixo:
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Professor, ainda sem interagir muito com a turma, a ndo ser para chamar a
atengdo, num tom muito autoritario exclama: “gente que fedor nessa sala, por
favor, vamos cuidar os habitos de higiene”. A turma, que pelo visto ndo tem
uma boa relagdo com o professor, ndo leva a sério e comeca a fazer piada com
o comentario (P050b).

Professor inicia a aula relembrando da combinacdo com relagdo ao andamento
das aulas e afirma que, caso a turma esteja muito dispersa, fara ditado. Apo6s
a fala, vira-se para 0 quadro e comeca a passar o contetdo na forma de texto.
O combinado parece ndo estar sendo cumprido pela turma, no entanto o
professor continua virado para o quadro concentrado no texto que esta
passando, o qual se baseia na coOpia de textos prontos do livro. Num
determinado momento da aula, um dos alunos pede ao professor para trazer
algum filme para eles verem ou talvez fazer algum trabalho na informatica. O
professor ndo da a devida atencdo e imediatamente descarta a sugestdo dada
pelo estudante (PO50Db).

Delizoicov et al. (2007) relatam que o professor de ciéncia é responsavel por mediar
a aprendizagem dos estudantes no que se refere aos conhecimentos cientificos. Além
disso, a aprendizagem deve ser prazerosa e significativa tanto para o aluno quanto para o
professor (Ibid.). Para que isso ocorra, € essencial que existam relacdes de convivéncia
positivas dentro da sala de aula. Como observado nas situagdes acima, percebe-se que as
dificuldades de convivéncia entre alunos e professor afetam negativamente o ensino e a
aprendizagem, tornando as aulas de ciéncias macantes, cansativas e sem significado tanto
para o professor quanto para os alunos. Obviamente, como observado, as situacbes
descritas referem-se a uma turma que possui diversas necessidades em relacdo as atitudes
como estudantes (e além, como cidad&os), no entanto tais necessidades ndo sdo sanadas
pelo professor, tampouco pela equipe pedagdgica da escola. Por outro lado, ha a figura
de um professor que talvez ndo consiga enxergar essas necessidades nos alunos ou que
acredita ndo ser de sua responsabilidade sana-las. Ao descartar a possibilidade de assistir
a um filme ou de realizar uma atividade na informética, como sugere um dos estudantes,
0 professor pode estar demonstrando uma situacdo de alienacdo em suas ideias
(VASCONCELLOS, 2008), as quais ndo geram os efeitos desejaveis em termos de

aprendizagem.
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No entanto, a responsabilidade de manter as relagdes positivas em sala de aula ndo

¢ somente do professor, mas também dos alunos. O professor 03 relata que “muitas coisas
ndo dao certo em aula por falta de adesdo e interesse dos estudantes, mesmo o professor
se esforcando para dar uma boa aula”. Posto isso, é importante que o estudante entenda
que também € responsavel por garantir a sua aprendizagem, estando ciente de seus

deveres dentro do ambiente escolar.

Kullok (2002) escreve que a aula deve ser um espaco de vivéncia que visa a
discussdo, o estudo, a pesquisa e o debate. Sendo assim, além da relagdo aluno-professor,
também se torna importante valorizar e criar condi¢cdes para a construcdo de relacdes
entre os alunos. As observacdes das aulas dos professores participantes da pesquisa,

postas abaixo, se relacionam a tal atitude:

O professor elaborou uma lista de exercicios com base nas questdes da prova
com maior indice de erros. Os alunos se redinem em trios e comegam a realizar
os exercicios. Quando ha duvidas, ha trocas de informagdes entre os proprios
alunos. O professor atua entdo como um mediador do processo de ensino e de
aprendizagem, interferindo quando ha muita dificuldade ou quando os alunos
estdo com equivocos no entendimento de um dado conceito. Os estudantes
aprendem e ensinam juntos, e o professor media todo o processo (PO1ODb).

No final da aula, os alunos cobram o professor pela aula pratica que tinha
prometido que iria fazer. O professor muito envergonhado se desculpa com a
turma e explica que estava sem dinheiro para comprar 0s materiais necessarios,
j& que havia recebido o salério parcelado. A turma se sensibiliza com a
situacdo. Combinam, entdo, que na outra aula cada um ir& trazer o que
precisava para a aula pratica, que acaba acontecendo por autonomia dos alunos
(PO20Db).

Nas duas situacdes apresentadas, observa-se a figura de sujeitos ativos em sala de
aula, preocupados e motivados a aprenderem em conjunto. Carvalho (2003) afirma que é
na interacdo entre os alunos que pontos importantes para a construcao da racionalidade e
de desenvolvimento de contetdos atitudinais, como a reflexdo e a argumentacdo, irdo
ocorrer. Por esse motivo, a interacdo entre os alunos também auxilia na formacéo integral
do sujeito, principalmente por meio do desenvolvimento de atitudes de grande valor para

a vida em sociedade como o respeito ao proximo, saber ouvir e expressar-se com clareza.
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Ademais, na segunda situacdo apresentada, observa-se nos estudantes empatia em

relacdo a situacdo vivenciada pelo professor no momento, além de demonstrarem
responsabilidade em buscar diferentes formas de aprender. Ser um sujeito ativo em sala
de aula, para o estudante, ndo se restringe somente a constru¢cdo do conhecimento, mas
também envolve transformagdes promovidas em relagdo as situacGes de aprendizagem.
Nesse sentido, Kullok (2002) relata que o relacionamento entre professor e aluno deve
ser de amizade, solidariedade, respeito mutuo, no qual ndo seja concebida qualquer

atitude que culmine em uma aprendizagem hostil.
CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo buscou identificar “que implicacdes a negligéncia de
conteddos no ensino de ciéncias pode apresentar a formacéo integral dos estudantes?”,
tendo como objetivo investigar as principais necessidades e dificuldades que os
estudantes apresentam para uma formacao integral e a forma como os professores suprem
ou nao tais aspectos. Admite-se que o professor s6 conseguira identificar o que seus
alunos necessitam aprender por meio de relacdes de conhecimento estabelecidas em sala
de aula. O professor que conhece a turma em que trabalha, as individualidades dos seus
estudantes, bem como o contexto em que estdo inseridos consegue alcancar melhores

resultados nos processos de ensino e de aprendizagem.

E importe compreender que atender as necessidades dos alunos n&o é sindnimo de
ensinar somente aquilo que os estudantes querem aprender, mas demanda relacionar o
contetdo programatico com aquilo que o professor percebe ser importante trabalhar e em
conjunto com aquilo que os estudantes carecem ou demonstram curiosidade em saber, em
um movimento provocativo. Afinal, como alguém tera curiosidade em aprender sobre as

plantas, por exemplo, se nunca Ihe forem apresentadas informacGes sobre a temética?

Ao ensinar um conteudo, € importante confrontad-lo com a realidade em que os

alunos estdo inseridos. Para o professor, pode-se tentar responder a seguinte questdo:

Recebido em: 04/03/2022

Aceito em: 08/12/2023

565
Revista Insignare Scientia

Vol. 6, n. 6. Set./Dez. 2023



Quais séo as contribuicdes desse conteudo para a formacéo do aluno como cidaddo? Para

os alunos, pode-se procurar responder: Qual relacdo esse conteudo apresenta para minha
formacéo e acdo na sociedade? Nem sempre o professor tera clareza da razao pela qual
ensina, tampouco o estudante do porqué aprende. Sob esse olhar, torna-se relevante criar
espacgos em sala de aula para avaliagdo e reflexdo em torno do ensinar e do aprender, em
que professores e estudantes possam compartilhar seus sentimentos e necessidades,

buscando fortalecer o dialogo em sala de aula.

Em sintonia com o exposto, ressalta-se a importancia do fortalecimento das relagdes
em sala de aula tanto entre professor e aluno, quanto entre os alunos, a fim de fortalecer
vinculos que visem a boa convivéncia, o desenvolvimento de atitudes para a vida em
sociedade, além de uma relacdo de parceria em torno do aprender. Uma sala de aula em
que ndo ha interacdo dificilmente desenvolverd habilidades necessérias para a
transformacéo da sociedade, tais como senso critico, autonomia e capacidade de reflexao.
Ainda, o professor que ndo conhece o aluno com quem trabalha e aliena-se em sua pratica,
provavelmente continuard a negligenciar contelidos essenciais para a formacdo dos

estudantes como sujeitos transformadores da sociedade em que estdo inseridos.

Busca-se, assim, propor que a préatica de negligenciar contetdos pode ser superada
pelo professor por meio do estabelecimento de relacdes de conhecimento e didlogo com
estudantes, a fim de identificar aquilo que desejam, carecem e precisam aprender para
formarem-se integralmente e viverem em sociedade. Além disso, formar integralmente
os estudantes significa entender os conteldos em uma perspectiva conceitual,
procedimental e atitudinal, valorizando as trocas de experiencias em sala de aula e o

desenvolvimento de atitudes para a transformacéo da sociedade.
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