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A incrivel proeza dos alunos-pesquisadores na construcao
de conhecimentos geograficos e na leitura do lugar —
Experiéncias do projeto #SomosMario

La increible hazafa de los estudiantes-investigadores en la construccion
de conocimiento geograficoy la lectura del lugar - Experiencias del
proyecto #SomosMario

Juliana Garcia Nunes (julianasociologia@hotmail.com)
UFRGS - Universidade Federaldo Rio Grande do Sul

Resumo: O artigo “A incrivel proeza dos alunos-pesquisadores na construcdo de
conhecimentos geogréaficos e o espantoso poder da Geografia na leitura do lugar —
Experiéncias do projeto #SomosMario” foi um projeto de intervengao, construido por
educandos (as) do 6° ano do Ensino Fundamental de umaescola municipal do Bairro
Mario Quintana, comunidade da periferia de Porto Alegre/RS. A pesquisa teve como
objetivo abordar, através de conceitos geograficos (espaco, lugar, territdrio), a histéria, a
cultura, a identidade e a espacialidade do Bairro Mario Quintana, em que os educandos,
a partir de suas davidas, curiosidades, ansiedades, problematizacdes e interesses,
produziram conhecimentos geograficos a respeito da localidade, enxergando o bairro
como um Lugar, alterando regimes de visibilidade, de um espaco violento, perigoso,
estigmatizado como “territorio do crime” pelos constantes homicidios e “toques de
recolher” para uma visibilidade que fortaleceu e valorizou a identidade do lugar e o
sentimento de pertencimento, construindo uma cidadania espacial nos adolescentes
participantes do projeto. A aplicacdo da metodologia da pesquisa-acao, entendida como
uma intervencdo pontual em problema coletivo a ser solucionado, proporcionou aos
educandos voz sobre as vivéncias na localidade, e compreendé-las, papel do ensino de
Geografia: “entender o lugar para compreender o mundo”.

Palavras-chave: Lugar; Ensino de Geografia; Identidade; Pesquisa-agao.

Resumen: El articulo “La increible hazafia de los estudiantes-investigadores en la
construccion del conocimiento geografico y el asombroso poder de la Geografia en la
lectura del lugar - Experiencias del proyecto #SomosMario” fue un proyecto de
intervencidn, construido por estudiantes de 6° de Primaria. de una escuela municipal en
Bairro Mario Quintana, una comunidad en las afueras de Porto Alegre / RS. La
investigacion tuvo como objetivo abordar, a través de conceptos geograficos (espacio,
lugar, territorio), la historia, cultura, identidad y espacialidad del Barrio Mario
Quintana, en el que los estudiantes, a partir de sus dudas, curiosidades, ansiedades,
problematizaciones e intereses, produjeron conocimiento geografico sobre la localidad,
viendo el barrio como un lugar, cambiando regimenes de visibilidad, desde un espacio
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violento, peligroso, estigmatizado como “territorio del crimen” por constantes
homicidios y “toques de queda” por visibilidad que fortaleci6 y valord la identidad del
lugar y el sentimiento de pertenencia, construyendo una ciudadania espacial en los
adolescentes participantes del proyecto. La aplicacion de la metodologia de
investigacion-accion, entendida como una intervencién puntual en un problema
colectivo a resolver, brindé a los estudiantes una voz sobre las experiencias de la
localidad para comprenderlas, el rol de la ensefianzade la Geografia: “comprender el
lugar para entender el mundo”.

Palabras clave: Lugar; Ensefianza de la Geografia; Identidad; Investigacion para la
Accion.

1. INTRODUCAO

#SomosMario é um projeto de intervencao, iniciado em 2016, construido por
educandos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal do Bairro Mario
Quintana, comunidade da periferia de Porto Alegre/RS. A investigacdo teve como
objetivo abordar, atraves de conceitos geograficos (lugar, paisagem, territdrio,
pertencimento), a historia, a cultura, a identidade e a espacialidade dos estudantes, a
partir das suas dividas, curiosidades, ansiedades, problematizacdes e interesses,
produziram conhecimentos geograficos a respeito da localidade, enxergando 0 espaco

como um Lugar.

Durante as aulas de Geografia, os (as) educandos (as) traziam saberes e
imaginarios sobre 0 bairro como um espago que imperava a violéncia e o perigo de
“levar um tiro”, estigmatizado como “territorio do crime”. Sentimentos de repudio e
topofobial eram muito comuns durante as aulas. Porém, através de estudos geograficos
realizados por eles e elas, ocorreu uma alteragdo no olhar, uma nova visibilidade que
fortaleceu e valorizou a identidade do lugar e o sentimento de pertencimento. A
aplicacdo da metodologia da pesquisa-acao, entendida como uma intervencgéo pontual
num problema coletivo a ser solucionado, proporcionou aos educandos voz sobre as
vivéncias na localidade, compreendé-las, papel do ensino de Geografia: “entender o
lugar para compreender e intervir no mundo”.

' Topofobia, segundo Guimarées (2002), é o desprezo, averséoa alguns lugares na experiéncia ambiental
dos individuos, guardados na mem@ria, no mosaico paisagistico vivido. GUIMARAES, Solange.
Reflexdes a respeito da paisagem vivida, topofilia e topofobiaa luz dos estudos sobre a experiéncia,
percepcao e interpretacdo ambiental. Floriand polis; GEOSUL, v.17,n.38,2002.
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A ideia do projeto # SomosMario comecou das angustias da professora,

durante as aulas de Geografia, j& que encontrava muitas dificuldades em desenvolver os
conteudos relacionados ao Lugar dos estudantes. Em uma das aulas, a professora
comecou o “contetdo”, com o estudo do conceito de Lugar, conforme indicava o livro
didatico e o plano de ensino, sem saber previamente o0s acontecimentos do bairro. Lugar
é aquele espaco que conhecemos muito bem a historia, a paisagem, as mudancas e as
permanéncias. Ha sentimento de pertencimento, afeto e carinho ao local. Apés a
exposicao, os educandos iniciaram a sua parte, questionando esse “conceito de Lugar™,
pois a “vila” a qual habitavam n8o era um “Lugar”, era uma “vila de bandidos”, onde
viviam em “guerra”, com a presenca constante do trafico de entorpecentes, homicidiose

assaltos. Um aluno conclui com a seguinte frase: “Essa Geografiando presta paranada...”.

Esses acontecimentos narrados ndo sdo incomuns nas aulas de Geografia.
Os adolescentes sdo problematizadores da realidade e apontam de forma imediata as
fraturas de uma didatica falha, sem conexao com o contexto da comunidade a qual a
escola esta inserida. Parte dos (as) professores (as) enxergariam o tal aluno como
“indisciplinado”. Outros (as) tentariam compreender o porqué do olhar depreciativo
sobre o bairro e, talvez, mostrar que a Geografia presta para compreender a relacédo do
homem com o ambiente-sociedade-cotidiano, ou melhor, como no6s sobrevivemos
espacialidade. Sendo assim, Castrogiovanni (2014) exp@e os obstaculos que a escola

apresenta:

Existe ainda pouca aproximagdoda escolacoma vida, como cotidianodos
alunos. Aescola ndo se manifesta atraente frente a0 mundo contemporaneo,
poisndo da contade explicar e textualizarasnovas leiturasde vida. Avida
fora daescola é cheia de mistérios,emocdes, desejos e fantasias, como
tendema serasciéncias. Aescola parece serhomogénea, transparente e
sem brilho no que se refere a tais caracteristicas. E urgenteteorizar a vida,
para que o alunopossa compreendé-la e representa-la melhor e, portanto,
viverem busca de seus interesses. (CASTROGIOVANNI, 2014, p. 13)

Dessas indagagdes nasce o projeto “#SomosMario”. Apos reflexdes, estudos
sobre a historia socioespacial da localidade, assim como, uma mudanca pedagdgica nas
praticas de ensino em Geografia, foi possivel compreender que, nofundo, o principal
problema que os (as) educandos (as) traziam para a sala de aula (a violéncia) era fruto

da falta de conhecimento que os adolescentes possuiam sobre o territério que viviam.
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Era necessario desconstruir o imaginario pejorativo do Bairro Mario Quintana e

enxergar 0 espaco como um Lugar, de identidade e pertencimento, através do
conhecimento dos seus territdrios, producdo de saberes, de Itinerarios de Descoberta,
trilhas, mapas, maquetes, organizacdo de entrevistas com moradores antigos e novos,
desbravar a paisagem, a vegetacdo, o clima, arroios, estrutura geoldgica, a atuacdo de
movimentos sociais populares, compreensdo de processose transformacdes da regido,
enfim, produzir uma “cartografia do espago”, para romper com a autoestima baixa dos
(as) alunos (as) e buscar uma cidadania socioespacial que, no entender de Nogueira &

Carneiro (2013):

Contribua paraacompreensdodadimensdoespacial dos fendmenos da
realidade-mundo, sob os aspectos dos meios fisico-natural e humano-social,
conexos e interdependentes; pois é a partir desse entendimento que 0s
alunosterdo condicBes de formar atitudes e desenvolver agdes criteriosas e
consequentes na realidade doseu diaa dia (NOGUEIRA & CARNEIRO,
2013,p.161).

A hashtag “#SomosMario”, simbolo que nas redes sociais significa a
categorizacao de algum fato, acontecimento ou até uma campanha, é sempre publicada
em forma de hiperlink. Nesta intervencgéo, tem o valor da constituicdo de uma corrente,
que convida os (as) educandos (as) e a comunidade Méario Quintana a conhecerem o

territdrio e valoriza-lo.

2. ALEITURADO LUGAR

E impossivel um estudo geografico sem contextualizar o espaco cujo
projeto foi desenvolvido e os sujeitos participantes dessa intervencédo: educandos do 6°
ano do Ensino Fundamental moradores do Bairro Mario Quintana. Freire (1997) ja
apontava que o ponto de partida é sempre a leitura de mundo do (a) educando (a).

Respeitara leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de
partida paraa compreensdo do papel da curiosidade,de modo geral, e da

humana, de modo especial, como umdos impulsos fundantesdaproducéo
do conhecimento. (FREIRE, 1997, p. 123)

O Bairro Mario Quintana esta localizado na parte nordeste da cidade de Porto

Alegre. Possui uma populacéo de aproximadamente sessenta mil habitantes, de maioria
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afrodescendente e pertencente as classes populares. Alids, a maior populacdo negra da

cidade encontra-se nesta localidade.

A regido, no passado, distante da area central, era povoada por poucas
chacaras (0 antigo nome era Capédo da Fumaca). A partir da décadade 1980, tornou -se
um receptaculo de populacdes removidas, desterritorizadas dos seus lugares,

reassentadas no espago sem as minimas condic¢des de moradia adequadaZ.

Atualmente, compdem a localidade quarenta e trés vilas, das quais apenas
seis sdo regularizadas. As demais sdo caracterizadas por ocupacg0es irregulares, em areas

de risco, sem saneamento basico entre outros recursos.

Conhecida na midia como um dos espacos mais violentos de Porto Alegre,
apresenta um dos mais baixos IDH — indice de Desenvolvimento Humano da cidade.
Toques de recolher por conflitos de gangues rivais em disputa por ponto de venda de
entorpecentes, homicidios, invasoes e reintegracdes de posse fazem parte da rotina da

localidade, assim como, da escola.

Quanto aos sujeitos-alunos (as) participantes do projeto, foram categorizados
em trés grupos, segundo o perfil socioantropologicod, levantamento feito pela
professora, o que explicou o porqué de tanto repldio ao bairro: 1) Os (as) alunos (as)
“Raiz”: nasceram na localidade. Enxergam o espaco como um Lugar. Possuem
identidade e pertencimento; 2) Os (as) alunos (as) moradores recentes, 0s outsiders4,
chegaram no bairro ha dois, trés anos ou ha poucos meses, representando a maioria da
turma. As suas referéncias espaciais estao nos antigos bairros ou municipios de moradia

(Viamdo, Quintdo, Guaiba, Alvorada, Balneario Pinhal, Alegrete, Gravatai, Passo

*Mais informagdes em: PREFEITURA MUNICIPALDE PORTOALEGRE. Chacara da Fumaga.
Projeto Memoéria Popular: SMC, 1999.

® O Perfil Socioantropolégico foi uma pratica, no inicio daimplementagdo dos Ciclos de Formacéo na
Rede de Ensino de Porto Alegre,em 1999. O principal objetivo da construcdo do perfilera produzir um
levantamento de temas, umainvestigagdoda comunidade escolar, para contextualizar na escola o
“conhecimento emergente darealidade atual expressa pelo contexto soécio-histérico culturaldos
educandos”. Mais informagdes em Ciclos de Formagao: proposta politico pedagogico da Escola Cidada.
CadernoPedagdgico numero 9. Prefeitura Municipal de Porto Alegre. Secretaria Municipal de Educacdo,
1998.

* Estranho, intruso. A palavra foi usadano estudo etnografico de ELIAS, Nobert; SCOTSON, John L. Os
Estabelecimentos e os outsiders: sociologia das relagcdes de poder a partirde uma pequena comunidade.
Rio de Janeiro: Zahar, 2004.
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Fundo, General Camara e etc.). Enxergam a violénciae os problemas do bairro. O outro

lugar é sempre mais seguro. Ndo demonstram tanto repudio em estudar a historia da
comunidade; 3) Alunos (as) moradores de ocupacdes: esse grupo de alunos sao
moradores de loteamentos irregulares e ocupagdes. Apreensivos, nunca sabem se vao
retornar para a escola na proxima aula. A policia (Brigada Militar) é uma presenca
constante pelo cumprimento da reintegracéo de posse do terreno ocupado. N&o possuem
territoriedade, identidade, pertencimento, ndo querem saber a histdria do bairro, ja que,

a principio, vao ficar temporariamente no bairro.

A par de tais dados, ficou nitida a necessidade de uma intervencdo
pedagogica, em busca de uma préatica docente comprometida com a realidade dos
adolescentes. Produzir conhecimentos positivados da localidade pelos préprios
educandos foi inevitavel para “salvar” as aulas de Geografia. A metodologia aplicada
foi a pesquisa-acao, pois queriamos resolver um problema para o qual ja possuiamos a
resposta: por que ndo gostamos do bairro? Porque ndo conhecemos a sua histoéria. Foi

necessaria a construgdo de uma leitura do lugar a partir do olhar deles e delas.

2.1 A PESQUISA-ACAO

A pesquisa-agao ndo € “qualquer metodologia”. Ela é especial, singular e
particular. Os participantes (professores e sujeitos-alunos) do processo de conhecimento
tém que estar envolvidos e sensibilizados na investigacdo, participando de todas as
etapas ou ciclos do projeto, desde a construcdo do problema, a coleta de dados,
divulgacéo, organizacéo das atividades e avaliagdo, com o intuito de resolver a situagéo,
que além de ser proposto e investigado por eles e elas, também os toca, afeta e engaja na
busca de mudancas e transformacdo. Thiollent (2008) afirma que a pesquisa-acao é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acao ou resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes

representativos da situacdo oudo problema estédo envolvidos de modo
cooperativoou participativo. (THIOLLENT, 2008, p. 16)

Podemos dividir a pesquisa-acdo em trés fases: a fase exploratdria, a fase de

elaboracéo e execucéo do Plano de Agéo e a fase de Divulgacdo dos Resultados.
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A primeira etapa da pesquisa-acao ¢ a fase exploratoria, o ponto de partida da

investigac&o. E identificado o problema e o tema da pesquisa. Debatese dindmicas de
grupo foram aplicados, constru¢do de mapas mentais, “explosio de ideias”,
desacomodando preceitos e imaginarios. Essa fase teve a duragdo de quatro semanas.
Foi aplicada a estratégia pedagdgica “O que eu conhe¢o como a palma daminha mao”.
Os (as) educandos (as) tinham que escolher cinco espagos do bairro que eles e elas
conheciam muito bem, frequentavam diariamente, possuiam afeto e fazem parte das
suas histérias de vida. Usaram as suas proprias maos como molde e, nos dedos,
escreveram os lugares. Para jovens que ndo possuiam nada “positivado” para falar sobre

o territorio, foi um avanco.

Apds a fase exploratoria, iniciou-se a elaboracdo e a execucgdo do Plano de Acéo.
Os encontros, nesta etapa, sio chamados de seminarios. E o espaco no qual o didlogo é
exercitado, bem como decis@es sobre a investigacao. Os encontros sdo registrados em
atas, ocorreu a elaboracéo dasdiretrizes (hip6teses de pesquisa), votacOes, relatorios de
sintese, preparo dos (as) alunos-pesquisadores. E permitida a visita de palestrantes,
professores, moradores da comunidade. Nesta fase, ha coleta de dados (por exemplo,
entrevistas, saidas de campo, observacGes participantes, construcdo de maquetes e
mapas da localidade) e a producdo de diarios de campo sdo socializadas. Os (as)

educandos (as) exercem a fungédo de pesquisadores.

Os (as) alunos-pesquisadores foram divididos em trés grupos, dando inicio

ainvestigacdo: o Geoespacial, 0 Geoantropologico e 0 Geoambiental.

2.1.1 O GEOESPACIAL

O grupo Geoespacial ficou responsavel pela constru¢éo do mapa do Bairro
Mario Quintana, apontando os principais espacos identitarios da comunidade. Os (as)
alunos-pesquisadores desconheciam o territorio, as outras localidades que fazem parte
da regido. Comecaram a valorizar e descobrir outras espacialidades, como o Parque
Chico Mendes (um dos maiores parques de Porto Alegre), a casa de V6 Chica (Maria

Francisca Gomes Garcia, mulher negra, que foi benzedeira, contadora de historias e
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lideranca comunitéaria, falecidaem 1983), a escola como um espaco de identidade e o

Morro Santana, patrimdnio ambiental da cidade, foram pontuados de forma positivada

pelos (as) alunos-pesquisadores. Comegaram a enxergar comunidade como um Lugar.

2.1.2 O GEOAMBIENTAL

O grupo Geoambiental produziu um levantamento ambiental sobre o
territorio. Foi construida uma mapoteca ecologica com o clima, a vegetagéo, biotipo
natural, a estrutura geoldgica, morros e arroios ( figuras 1, 2) e que compdem a
paisagem da comunidade. Os (as) alunos-pesquisadores utilizaram os estudos a partir
dos conhecimentos do Atlas Ambiental de Porto Alegre (1999) e visitas ao Instituto de
Geociéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, na Faculdade de
Geologia com o professor Rualdo Menegat, um dos autores do atlas. Saidas de campo
foram realizadas para identificacdo do solo e do “valao” (figura 3), vertente do arroio
Passo das Pedras que, casualmente, termina seu curso na esquina da escola. Os
problemas ambientais ganharam destaque, como o descarte irregular de residuos. O
conhecimento construido pelo grupo e as descobertas foram de extrema importancia

para a valorizac¢ao do patriménio ambiental do bairro.

BN

Rl = ARROT) T BARED MLAUNTY

Figurasle?2 - Construcdodamapotecaecoldgica. Figura 3: Saidade Campoao Arroio Passo
Fonte: A Autora (2017). das Pedras. Fonte: A Autora (2017).

2.1.30 GEOANTROPOLOGICO
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O grupo Geoantropoldgico ficou responsavel pelas entrevistas, empregando a

metodologia da Historia Oral>. Moradores do entorno da escola, professores,
funcionarios, pais e mées, ex-alunos da escola deram 0s seus depoimentos, sobre a
historia do bairro, bem como suas experiéncias e vivéncias locais. Foiconstruida uma
Linha do Tempo com os principais fatosda localidade. O grupo descobriu que muitas
lutas e conquistas foram realizadas por Movimentos Sociais Populares em busca de
melhores das condi¢Bes de vida e direitos (educacéo, saude, seguranca, habitacéo). O
entorno da escola é carregado de elementos que devem estar presentes nas aulas de

Geografia.

2.14 DIVULGACAO DOSRESULTADOS

A Ultima fase da metodologia da pesquisa-acdo é a Divulgacdo dos
Resultados. Trata-se da comunicagdo do estudo realizado no Plano de Acdo, assim,
tornando publica a experiéncia vivenciada pelos (as) alunos-pesquisadores. As
apresentacdes iniciaram no segundo semestre de 2018, com grande participacédo da
comunidade (figura 4). Em 20109, participaram do Saldo Jovemda UFRGS (figura 5),
divulgando os estudos. Isso denota a proeza, a coragem e facanha que o0 ensino da
Geografia e de estudantes devidamente estimulados e instigados podem proporcionar ao
conhecimento, tornando-o significativo. O grupo ndo apresenta sentimentos de
topofobiaou repudio ao Bairro Méario Quintana. Trazem para as aulas as dificuldades da
localidade, medos, mas querem, de alguma forma, intervir na realidade e resolver 0s

problemas. Isso é cidadania socioespacial, como Nogueira & Carneiro (2013)

apontaram, papel da Geografia.

, “tem por ol
dsdoestudoa
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Figura 4 - Apresentacio dos estudos do projeto#SomosMario.
Fonte: A Autora (2019).

Figura5-Saldo Jovem FRGS.
Fonte: A Autora (2019).

3. ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

A primeira aprendizagem do projeto #SomosMario foi transformar a escola e 0s
saberes dos (as) sujeitos-alunos em conhecimento. Segundo Nunes (2018, p. 76), a
partir do perfil socioantropolégico foi possivel conhecer os educandos, nos seus
aspectos afetivos, emocionais, geograficos, o lugar proximo, ou seja, a realidade na qual
estdo inseridos. A proximidade com o lugar do educando oportuniza mais autonomia
para a construcdo de novos conhecimentos e aprendizagens. No entender de Costella &
Shaffer (2012):

O lugarpréximoé oferecido como leitura inicial, poiso entendimento do
contextodo aluno, de como ele se vé, como se reconhece neste lugar, como
reconhece 0s outros, é 0 primeiro passo para que compreenda outros
elementos identitarios, em diferentes escalas geograficas. Tais aspectos ddo
identidadea um lugare podem ser tratados seja por sua presencga,no lugar
de vida dosalunos, ou por suaauséncia. (COSTELLA & SHAFFER, 2012,
p.65).

No entender de Nunes (2018), é imprescindivel aflorar em sala de aula essas
falas, experiéncias dos educandos, abrindo o didlogo, quer dizer, escuta atenta, uma

sensibilidade apurada por parte do professor, que se torna um professor-reflexivo-

pesquisador6 da suapropriapratica docente. Fala-se aqui de provocar um estranhamento
do lugar, chamar a atencdo para outros ‘“saberes” sobre a comunidade levando,
calmamente, a uma reflexao critica, por mais duras, conflituosas, violentas e cruéis que
sejam, pois, é a partir desses fatos que criamos as nossas “muni¢des geograficas” para
um trabalho que realmente transforme a realidade, uma interven¢do no mundo, uma
superacdo das condicdes que os colocam em desvantagem, os limita, os exclui,

tornando-os cidaddos conscientes, como mostraram os resultados do projeto.

® Para Nunes (2018, p. 93) o professor (a)-pesquisador (a) é aquele profissional que entende a pesquisa
como eixo daformagdo docente. Além disso, sdo profissionais que possuem umapratica refle xiva sobre o
trabalho, estudam as suas proprias experiéncias, procuram compreender como O
educandoaprende, paramelhorensinare, de toda a sorte, intervirparaumasociedade melhor para o0s
adolescentes.
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Outro ponto que o projeto #SomosMario fez refletir foi sobre o ensino de

Geografia que vem sendo praticado nas escolas: estatica, “tradicional”, mostrando as

“coisas pelas coisas”, os “dados pelos dados”, a “Geografia pelo nimero”.

A escola muitas vezes parece tratar a Geografia Escolar como senso comum.
#SomosMario é uma intervencdo que mostra ser possivel produzir conhecimentos na
escola, e no somente reproduzi-los com base no livro didatico. E evidente que arotina
escolar desmotiva os seus educadores, em meio a planejamentos burocraticos, uma
infinidade de horas a cumprir, lutas e mobilizag6es por melhores condigGes salariais e
de trabalho, a desvalorizacdo da profissdo, a agitacdo dos alunos, percebe-se a
emergéncia constante da utilizacdo da linha de pensamento tradicional. Alguns colegas
desistem de ensinar, somente escrevendo textos para os alunos copiarem e responderem
as perguntas para serem entregues no final da aula e “valendo nota”. Deixamos de

acreditar que ha uma epistemologia sobre nosso oficio, uma pedagogia particular.

A Geografia tem que se prestar a desconstrugéo de naturalizagdes presentes nas
falas dos (as) alunos (as), como, por exemplo, o Bairro Mario Quintana ¢ “lugar de
bandido”, “estamos vivendo uma guerra”, precisa evidenciar ¢ compreender outros
saberes que foram construidos por eles e elas. E possivel ndo reproduzir uma geografia
estatica, uma “Geografia do siléncio”. Nas palavras de Kaercher (2010), a Geografia:

[...] fica parecidacomavegetagdo,como clima, etc. Estala. Ponto. Logo,
nao ha muitoo que pensar, muito menos, modificar. Somos seres imersos
na realidade sem entendé-la. Parece que os alunos sdo conservas num vidro.
Dentro da salaum mundo hermético, reduzidoa visdo do professorque, no

geral, é a visdo do livro. L4 fora a realidade muito mais complexa e
ameacadora. (KAERCHER, 2010, p.67)

Por fim, ainda convém lembrar que #SomosMario alterou o regime de
visibilidade dos (as) sujeitos-alunos. O Regime de Visibilidade, para Gomes (2013),
auxilia-nos a compreender o olhar como um fendmeno geografico. O autor chama esse
“olhar” de visibilidade. O fendmeno da visibilidade é defendido como um exercicio de
interpretacdo geografica, de leitura privilegiada do espaco, isto €, uma investigacdo do
olhar, das imagens, da posicao que cada sujeito ou objeto ocupaem determinado lugar,

questionando preceitos como: “De onde vemos?”’, “Como vemos?”, “O que se vé?”,
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“De onde ver?”, “Como compreender?”. Essas sdo excelentes perguntas para questionar

0s (as) sujeitos-alunos no estudo do territério.

Imagens das coisas ndo estdo jamais separadas dos lugares onde elas séo
exibidas. Porisso, h4, semduvida, uma geografia que participa diretamente
da producio designificacdes que nos veiculamas imagens. E todo esse
imenso campo de estudos que cabeaos gedgrafos que trabalham, direta ou
indiretamente, com imagens desbravar e investigar. (GOMES, 2013, p. 31)

O fendmeno davisibilidade é defendido por Gomes (2003) como um fato que
apresenta uma incontornavel geograficidade, todavia depende da posi¢cdodo lugar e de
um sistema de referéncia espacial. A intervencdo alterou a visiblidade dos (as)
educandos (as). O olhar deles e delas estava voltado para a violéncia do bairro,
permeados por sentimentos de topofobia e repudio a localidade. Com os estudos
construidos por eles e elas, a visibilidade foi focadaem aspectos positivados da regiéo,
como o patrimdnio ambiental, a historia de vida dos moradores que lutaram por
melhores condigGes de vidae a descoberta de outras espacialidades. Em consequéncia

disso, a pratica docente torna-se significativa.

4. CONSIDERAGOESFINAIS

O objetivo do relato foi mostrar um pouco da experiéncia do projeto
#SomosMario, evidenciando que vale a pena fazer uma Geografia comprometidacom a
realidade dos (as) educandos (as). Intervengdes geograficas podem alterar regimes de
visibilidade. #SomosMario foi umaforma de viabilizar a consciénciaespacial, ou seja,
pensar a espacialidade na formagdo de cidad&os e cidadas atuantese conhecedores da

comunidade que vivem e constroem as suas existéncias.

Tal intervencdo é um desafio e uma ousadia, que somente professores-
pesquisadores da sua propria docéncia, angustiados com os rumos que a Geografia
Escolar vem tomando, tém coragem de executar e ver sua praticapedagdgica fazendo
alguma diferenca para os (as) educandos (as), bem como, para comunidade onde a

escola esta inserida.

Apesar dos (as) alunos (as) agitados e desatentos, baixa remuneracdo do

magistério e da rotina escolar exaustiva, outras formas de ensinar, a partir da Geografia
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que vem deles e delas, € de extrema importancia produg@es espaciais contextualizadas,

compreendendo o que ndo esta posto, 0 porqué das coisas acontecerem no mundo,
dando voz aos sujeitos-alunos e a professora, num processo de interagao e troca surgem
novas estratégias para melhor ensinar, torna o ensino atraente e gratificante para os

educadores comprometidos com a transformacgéo da realidade de seus educandos.
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