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Resumo: Neste artigo tem-se por objetivo apresentar alguns resultados de uma investigacao
realizada em torno da tematica da escrita reflexiva, que teve como uma de suas
intencionalidades analisar escritas reflexivas de futuros professores de Matematica. Foram
analisadas producdes de estudantes da Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual
de Londrina, produzidas no 1° bimestre de 2019 e relacionadas a um trabalho em torno das
OperacBes Aritméticas. Por meio desta investigacdo, foi possivel identificar alguns aspectos
que podem contribuir para o processo de formacdo docente: expressdo de sentimentos,
estabelecimento de relacGes entre 0 que ja se tinha conhecimento e 0 que aprendeu,
planejamento de estratégias diferentes apos reflexdo sobre determinada situacéo.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Formacao de Professores de Matematica; Caderno de
aula com reflexdes.

Abstract: This article aims to present some results of an investigation carried out on
reflective writing. One of the objectives of this research was to analyse preservice
mathematics teachers' reflective writings. We analysed reflective writings of mathematics
teaching degree students at the State University of Londrina, produced in the first two months
of 2019 and related to work about arithmetic operations. Through this research, we identified
some aspects that can contribute to the teacher education process: expression of feelings, the
establishment of relationships between what was already known and what was learned,
planning different strategies after reflecting on a specific situation.

Keywords: Mathematics Education; Mathematics Teacher Education; Class notebook with
reflections.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar algunos resultados de una investigacion
realizada en torno al tema de la escritura reflexiva, que tuvo como una de sus intenciones
analizar los escritos reflexivos de los futuros profesores de Matematicas. Se analizaron las
producciones de futuros profesores de Matematicas, realizadas en 2019 y relacionadas con un
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trabajo sobre Operaciones Aritméticas. Se pudo identificar algunos aspectos que pueden
contribuir al proceso de formacion docente: expresion de sentimientos, establecimiento de
relaciones entre lo ya conocido y lo aprendido, planificando diferentes estrategias luego de
reflexionar sobre una determinada situacion.

Palabras-clave: Educacion Matematica; Formacion de profesores de matematicas; Cuaderno
de reflexion.

1. INTRODUCAO

A utilizacdo de escrita reflexiva, por meio de diferentes instrumentos, no ambito da
formagé&o inicial de professores tem sido considerada como potencializadora para o processo
de formar-se professor (GALIAZZI; LINDEMANN, 2003; PASSOS, 2008; FIORAVANTE,
2014; SILVA; PASSOS, 2016).

Um dos motivos para essa consideracdo é a de que quando escrevemos “[...] nos
colocamos na posigéo de aprendentes, na medida em que refletimos sobre o caminho trilhado,
sobre as duvidas, limitacbes e aprendizagens construidas com os diversos sujeitos que
participam desse caminhar.” (FIORAVANTE, 2014, p. 26).

Outro motivo é o de que “A escrita reflexiva sobre a pratica docente € muito importante
para a formagao do professor, pois a escrita ajuda na reflexdo da atividade realizada e/ou a ser
realizada pelos futuros professores [...]” (UHMANN, 2019, p.265).

Neste artigo, tem-se por objetivo apresentar alguns resultados de uma investigacao
realizada em torno dessa tematica e que teve como uma de suas intencionalidades analisar

escritas reflexivas de futuros professores de Matematica.

Para isso, em um primeiro momento sdo apresentadas consideracdes a respeito dos
pressupostos tedricos que fundamentaram a investigacdo. Na sequéncia, 0s procedimentos

metodoldgicos adotados, seguido das analises realizadas. Por fim, algumas consideracoes.
2. ESCRITA REFLEXIVA: ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICOS

De um modo geral, pode-se entender uma escrita reflexiva como uma escrita mais
pessoal se comparada a outros tipos de escrita académica, pois permite que o0 autor expresse
sentimentos e concepgdes sobre determinado assunto. Entretanto, isso ndo “[...] significa
despejar tudo o que vocé pensa e sente de uma maneira totalmente desestruturada. Uma

escrita reflexiva requer uma linha de pensamento clara, uso de evidéncias ou exemplos para

Recebido em: 29/01/2021

Aceite em: 28/07 /2021
301

Revista Insignare Scientia




Vol. 4, n. 6. Set./Dez. 2021

ilustrar suas reflexdes e uma abordagem analitica.” (UNIVERSITY OF BIRMINGHAM,
2015, p. 6, Traducdo nossa).

Hampton (2010) apresenta uma estrutura possivel para o desenvolvimento de uma
escrita reflexiva. Em geral, pode constituir-se de uma descri¢do (o0 que aconteceu e/ou esta
sendo examinado?), interpretacdo (o0 que é mais importante/relevante sobre o objeto, evento
ou ideia? Como se pode explicar algo com teoria? No que se assemelha ou difere de outros?)

e resultado (o que aprendi? O que isso significa para o futuro?).

Pesquisas acerca da utilizacdo desse tipo de escrita com professores e futuros
professores revelam potencialidades que favorecem o processo de aprendizagem daqueles que
a propdem e/ou daqueles que a realizam (GALIAZZI; LINDEMANN, 2003; PASSOS, 2008;
MINE, 2011; PONTES, 2011; FIORAVANTE, 2014). Uma das potencialidades diz respeito &
oportunidade de aprendizagem acerca de contedos matematicos e de conhecimentos tedricos

e préaticos relacionados a préatica docente.

Ao utilizar diarios reflexivos, Passos (2008, p. 34) afirma que na formacdo de
professores é “[...] uma das praticas formativas que ampliam a viséo sobre o que deve saber o
professor de matematica para ingressar com sucesso na profissdo”. Por meio dos diarios
reflexivos, a autora apresenta que identificou a intencdo dos licenciandos, apds presenciarem
a realidade da sala de aula, de superar a pratica de uma comunicacao timida e com pouca
disposicéo de promover aprendizagens nas aulas de Matematica. Afirma, ainda, que os diarios
reflexivos “[...] revelaram conhecimentos da base de conhecimento para o0 ensino,
evidenciando compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposicdes necessarias para
exercer sua futura profissao.” (PASSOS, 2008, p. 34).

No trabalho de Pontes (2011) também é possivel observar aspectos de oportunidade de
aprendizagem acerca de conhecimentos tedricos e praticos por meio de escritas reflexivas. A
autora apresenta que o0s registros reflexivos constituiram, para 0s participantes de sua
pesquisa, espaco para teorizacdo das praticas, possibilitando construir e reconstruir

experiéncias e articular teoria, pratica e autoria.

Na pesquisa de Fioravante (2014) esse aspecto também € evidenciado. A autora

apresenta que a escrita possibilita

[...] ndo apenas o registrar/documentar, mas o pensar e com tal movimento aprender
[..]- [..]. A escrita pode subsidiar a constru¢do de seus conhecimentos tedrico-
praticos, uma vez que se parte dela como possibilidade de organizar o pensamento e
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qualificar cada vez mais argumentos que nos auxiliam a pensar sobre acdes a partir
da compreenséo do vivido. (FIORAVANTE, 2014, p. 23-24).

A autora afirma ainda que “[...] experiéncias sdo registradas, podendo ser pensadas e
ressignificadas, contribuindo assim para a reflexdo na formacéo de professores, valorizando o

profissional que pensa sobre a propria pratica.” (FIORAVANTE, 2014, p. 81).

Outro aspecto a ser destacado como potencial a partir de escritas reflexivas é a
possibilidade de se estabelecer um dialogo entre formadores e futuros professores. A pesquisa
de Galiazzi e Lindemann (2003), por exemplo, que aborda possibilidades de aprendizagem
acerca de ser professor, a partir da utilizacdo de diarios reflexivos com alunos em situacao de
estagio, destaca o potencial para a construcdo de um professor reflexivo, uma vez que, por
meio da escrita reflexiva nesse instrumento, o licenciando pode estabelecer um didlogo com
seus docentes e consigo mesmo e, com esses dialogos, construir conhecimentos mais
fundamentados. Ainda, relatam que, diante de situacOes desestabilizadoras, a escrita,

possibilita desabafo e amparo.

Em relacdo a esse aspecto do dialogo, Radetzke (2018, p.12) afirma que

[...] a escrita como mero mecanismo de registro/descri¢cdo pouco ou nada contribui
para o processo formativo e (re) constitutivo da pratica do Ser Professor. No entanto
ao abarcar os desafios, possibilidades, reflexdes e relacdes entre Professor e alunos
no compartilhar de experiéncias, permite um diélogo reflexivo e constitutivo da
pratica pedagégica (RADETZKE, 2018, p.12).

Outra potencialidade esta relacionada a possibilidade de uma analise sobre a préatica por
parte daqueles que escrevem reflexivamente. A partir disso, Fioravante (2014, p. 26), por
exemplo, afirma que “Ao dialogar consigo e com sua pratica, os professores em formacao
encontram também a possibilidade de questionar a realidade em que estéo inseridos, buscando

maneiras de transforma-las sempre que exista a necessidade.”

Pode-se perceber que escrever reflexivamente pode contribuir com o processo de
formar-se professor. Atrelada a diferentes instrumentos, pode oportunizar aprendizagem de
conteddo matematico e de conhecimentos tedricos e praticos acerca da pratica docente;
oportunizar também didlogo entre formadores e futuros professores, além de uma analise da
prépria pratica e, com isso, a busca de mudancas com o propdésito de aperfeicoamento sempre

que houver necessidade.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Para a constituicdo do corpus da pesquisa foram utilizadas escritas reflexivas de trés

estudantes® do 3° ano da Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), produzidas no 1° bimestre letivo de 2019 no contexto de uma disciplina de Pratica e
Metodologia do Ensino da Matematica® a respeito do conteido “Operagdes Aritméticas”
(adicéo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), mais especificamente a respeito da resolucdo e
explicacdo de procedimentos realizados para o célculo das seguintes operagdes aritméticas

com nUmeros naturais:

4283+ 514 3456 + 795 786 — 23 601 — 417
452 x 13 769 X 102 842 =2 1515+ 15

Fonte: Notas de aula do professor da disciplina

Figura 1 - Operagdes aritméticas utilizadas no trabalho com os licenciandos

O trabalho com os futuros professores foi realizado do seguinte modo: em um primeiro
momento tiveram que resolver, individualmente, as operagdes propostas e explicar 0s
procedimentos utilizados. Posteriormente, algumas aulas foram destinadas para que esses
estudantes, em pequenos grupos, resolvessem apenas uma das operacOes, utilizando
argumentos matematicos adequados para explicar a operacdo a alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. Nesse momento, os futuros professores poderiam utilizar livros didaticos
disponibilizados em sala durante as aulas e, também, alguns materiais de estudo enviados por
e-mail pelo professor da disciplina. Depois, nas ultimas aulas do bimestre, esses pequenos
grupos realizaram apresentacdes para a turma, em que foram propostas discussdes de aspectos

conceituais e pedagogicos.

As escritas sobre esse trabalho foram produzidas em um instrumento denominado
Caderno de Aula com Reflexdes, que diz respeito ao caderno constituido por registros escritos
acerca dos assuntos abordados nas aulas, seguidos de uma reflexdo posterior para cada uma, e
que pode conter descricdo de algo ou algum episddio transcorrido em aula que tenha chamado

atencdo e provocado certa reflexdo a respeito e, a partir disso, uma analise de tal fato

L O critério para a selecdo de trés estudantes foi considerar as escritas reflexivas, de acordo com a ficha de
avaliacdo do professor responsavel pela disciplina, produzidas em todos os dias de trabalho com o conteldo
“Operagdes Aritméticas”. Os alunos selecionados aceitaram participar da pesquisa assinando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

2 Escolhida em virtude de ser uma disciplina do ambito da Educagdo Matematica e possibilitar a abordagem de
contelidos Matematicos da Educacéo Basica e aspectos pedagogicos para o ensino desses conte(idos.
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cuidadosamente, podendo destacar o significado disso para a formagdo ou aprendizagem

profissional.

A fim de preservar o anonimato dos futuros professores que aceitaram participar dessa
pesquisa e garantir que ndo sofram qualquer tipo de constrangimento, serdo identificados
nesse artigo por FP1, FP2 e FP3. O codigo utilizado contém a sigla FP, que significa “futuro

professor” seguido de um algarismo para diferenciar os participantes.

De um modo geral, as analises foram realizadas tendo em vista alguns procedimentos da
Analise da Producdo Escrita em Matematica (SANTOS, 2014; SANTOS, BURIASCO, 2015,
2016), tais como leitura vertical e leitura horizontal. Uma leitura vertical, que significa
proceder uma leitura de todas as producdes de um mesmo participante, foi realizada com o
intuito de conhecer a sequéncia de ideias e de trabalho com as operacdes aritméticas de cada
um. Ja a leitura horizontal, que diz respeito a uma leitura das producdes de todos os
participantes para um mesmo dia de aula, foi realizada na busca de entender como 0s
licenciandos, de um modo geral, trabalharam com o que Ihes foi proposto. Na secdo seguinte
sdo apresentadas algumas analises que foram realizadas considerando o procedimento de

leitura horizontal.

4. ANALISE DO MATERIAL

Nesse artigo é apresentado um recorte das analises realizadas. Para isso, optou-se em
expor nessa secdo as analises em torno das escritas reflexivas dos futuros professores

referente ao primeiro dia de trabalho em grupo e ao Gltimo dia de apresentacgdes.

As primeiras analises apresentadas sdo referentes ao primeiro dia de trabalho em
pequenos grupos. Cada grupo deveria realizar um estudo de uma das operacfes basicas
propostas, buscando explicar a operacdo pela qual havia ficado responsavel, utilizando

argumentos matematicos adequados para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

A primeira escrita® apresentada é a do Futuro Professor 1 (FP1) referente ao primeiro
dia de trabalho em grupo.
Na aula de hoje foi formado um grupo para cada conta da semana passada, meu

grupo ficou com a Ultima, 1515+15. Isso aconteceu pois agora devemos, com
auxilio de materiais didaticos, explicar/ensinar como fazer essa conta para alunos

3 Para esse artigo foram realizadas transcricoes das escritas dos licenciados, de modo que fossem apresentadas tal
como os futuros professores as produziram.
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do 6° ano. Tivemos essa aula para pesquisar sobre, e se ndo bastasse eu achar
dificil escrever os passos que eu utilizei agora tenho que parar para pensar
realmente o porqué das coisas, dos procedimentos e, ainda, imaginar possiveis
davidas que os alunos tenham. Ou seja, devo estar preparada para responder
perguntas sobre as coisas que eu faco na mat., devo me preparar e estudar mais
(neste estilo).

Descobri, ou talvez tenha relembrado, como dividir por subtracfes sucessivas e
usando proporcionalidade. O mais triste (momento desabafo) é que minha memoéria
é fraca, entdo talvez daqui a um més eu ja nem lembre como posso fazer uma conta
de divisdo por outros métodos.

Nessa producdo, ao escrever que “[...] agora tenho que parar para pensar realmente o
por qué das coisas, dos procedimentos e, ainda, imaginar possiveis duvidas que os alunos
tenham”, é possivel identificar uma oportunidade de aprendizagem desse futuro professor
sobre a préatica docente, no que diz respeito a ampliacdo da visdo sobre o que o professor deve
saber (PASSOS, 2008).

Ainda, nessa escrita observa-se um “[...] (momento desabafo) [...]”, em que 0 estudante
escreve gque sua memdria é fraca e que, possivelmente, apds um tempo tera esquecido como
realizar a operacdo de divisdo através de outros métodos que ndo o algoritmo convencional.
Nesse trecho é possivel identificar um desabafo por parte do licenciando, o que segundo
Galiazzi e Lindemann (2003), é oportunizado pela escrita. Esse registro permite, também,
identificar uma expressdo de sentimentos, se referindo com tristeza sobre a situacéo, o que

caracteriza a escrita reflexiva como um tipo de escrita mais pessoal (HAMPTON, 2010).

O proximo registro foi produzido por FP2 também para o primeiro dia de trabalho em

grupo.

Nesta aula nds continuamos a trabalhar com as operagdes basicas, as mesmas na
aula anterior, porém agora, cada grupo trabalhou uma operagdo. Antes nos
tinhamos que efetuar e explicar as operacfes do jeito que sabiamos fazer, agora
temos que formular uma explicacdo como se estivessemos explicando para um
aluno do 6° ano do ensino fundamental, usando argumentos e linguagens
adequados.

Bem, no comeco eu fiquei meio perdida, pois nosso grupo ficou com a operacéo 8,
de divisdo, justamente a que tive dificuldade em explicar o porqué de colocar um
zero na chave para baixar dois nimeros seguidos, mas depois eu pensei em explicar
a operacao pelo método das subtragdes sucessivas (nem sabia que tinha um nome)
pelo qual eu ndo precisaria explicar essa questdo. Entretanto, a L1* me explicou o
porqué do zero, é tdo simples que me senti meio burra de ndo ter enxergado.
Colocar o zero, nada mais € do que trabalhar com qualquer outro nimero, faz parte
da operagéo, por exemplo:

4 Cddigo utilizado para indicar a mencéo de outro licenciando dessa disciplina.
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Qual namero inteiro que multiplicado por 15

A 5 0\ 'S \_//\i resulta em 1? N&o tem, mas o mais préximo é o
A

Z€Ero.

A5

-’b 0 Aed - Eu me pergunto: por que ensinam a gente a colocar
| um zero como se ele tivesse caido de paraquedas
ali no meio, sendo que, na verdade, ele faz parte normalmente da conta?

Enfim, optamos por explicar os dois métodos: o algoritimo tradicional e 0 método
das subtracBes sucessivas. O primeiro, devo confessar, que ndo participei do
desenvolvimento, fiquei tentando baixar os arquivos e testando o segundo método,
quando vi eles ja tinham feito, porém ainda nos restou uma duvida “qual explicagdo
que se da para a divisdo comecar pela unidade de milhar (neste caso) e ndo pela

5

unidade como nas outras operagdes? ”, vamos pensar nisso na proxima aula. Ja o
segundo método eu me propus a fazer, ja que ndo participei do primeiro. Para mim,
nesse método o aluno tem menos chance de errar, pois ele pode fazer aproximagoes.
Contudo, fico pensando se da certo ensinar os dois métodos, se 0s alunos ndo iriam
fazer confusdo. E mais uma divida. Temos a proxima aula para terminar.

Portanto, nesta aula, nés estudamos argumentos mateméticos para explicar os
processos mecanicos e buscamos uma forma de explicar de forma adequada para
que os alunos aprendam sem matemagica.

Nessa escrita, € possivel identificar um aspecto que indica oportunidade de
aprendizagem de conhecimento matematico quando o licenciando escreve: “Colocar o zero,
nada mais é do que trabalhar com qualquer outro namero, faz parte da operacao [...]. Qual o
numero que multiplicado por 15 resulta em 1? Nao tem, mas o mais préximo ¢ o zero”. Pode-
se observar que o futuro professor escreve uma explicacdo que o ajudou a compreender o
processo de divisdo utilizando o algoritmo convencional da divisao, estabelecendo uma
relacdo com o célculo apresentado, o que segundo Miné (2011) constitui o processo de

construcdo de conhecimentos matematicos.

Outro aspecto possivel de identificar é a oportunidade de expressdo de sentimentos e
concepgdes desse licenciando quando escreve: “[...] € tdo simples que me senti meio burra de
ndo ter enxergado”. Esse trecho indica a expressdo de uma indignacdo acerca do
conhecimento desse contetdo matematico, um desabafo diante de certa situacdo que, segundo
Galiazzi e Lindemann (2003), é um aspecto que pode ser oportunizado por meio da escrita.

Ainda, ¢ possivel identificar o aspecto de didlogo consigo mesmo no trecho: “Eu me
pergunto: Por que ensinam a gente a colocar um zero como se ele tivesse caido de paraquedas
ali no meio, sendo que, na verdade, ele faz parte normalmente da conta?”’. Galiazzi e
Lindemann (2003) escrevem sobre a oportunidade de se construir um professor mais reflexivo
e conhecimentos mais fundamentados, a partir do dialogo com professor e consigo mesmo,

potencializado por meio da escrita.
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Nesse mesmo trecho h& indicios, também, de uma andlise sobre a préatica docente. H&

um questionar da realidade em que se encontra (FIORAVANTE, 2014), um questionar sobre
0 ensino, ao que indica pouco significativo em termos de justificativas, em relacdo a

realizacéo da operacdo de divisao.

No penultimo pardgrafo dessa escrita, o futuro professor menciona que acredita na
possibilidade de menos erros na divisdo, utilizando o método das subtragdes sucessivas, iSO
porque esse método permite fazer aproximacdes. Aqui é possivel observar indicio de
expressao de teoria pessoal (GALIAZZI; LINDEMANN, 2003). Ao relacionar o método com
a possibilidade de menos erros, o estudante pode estar associando com possiveis éxitos de
experiéncia pessoal utilizando tal método.

Na sequéncia apresenta um questionamento sobre o surgimento de duvidas, para 0s
alunos, ao aprender dois métodos: “Contudo, fico pensando se da certo ensinar os dois
métodos, se 0s alunos ndo iriam fazer confusdo. E mais uma divida”. Nesse fragmento
identifica-se indicio de oportunidade de aprendizagem acerca da pratica docente, uma vez que

sdo apresentadas reflexdes por meio da escrita que, segundo Fioravante (2014), oportuniza

[...] o pensar e com tal movimento aprender [...]. [...]. A escrita pode subsidiar a
construgéo de seus conhecimentos tedrico-praticos, uma vez que se parte dela como
possibilidade de organizar o pensamento e qualificar cada vez mais argumentos que
nos auxiliam a pensar sobre acGes a partir da compreensdo do vivido.
(FIORAVANTE, 2014, p. 23-24).

Na sequéncia é apresentada a escrita reflexiva de FP3 para o primeiro dia de trabalho

em grupo.

Na ultima aula foi proposto um trabalho em dupla. No qual cada dupla ficou
responsavel por uma operacao, onde deviamos resolvé-la de modo claro e explicito
visando que explicariamos tal resolu¢do para uma crianga.

A principio nos pareceu uma atividade “simples”. Porém, pelo contrario! Tornou-
se algo bem complexo. Afinal, como explicar uma operacéo basica, no nosso caso a
divisdo, para quem nunca estudou ou viu nada sobre? Por que todas as operagdes
iniciam-se pela casa da unidade, a direita, enquanto s6 a divisdo comeca pela
esquerda? O que é divisor, dividendo, quociente e resto? Pra que serve a divisdo?
Estas foram algumas das perguntas que nos surgiu. Tentamos, entéo, respondé-las!

Achei essa dindmica de aula bem interessante e bastante objetiva. Pude me dedicar
a entender um pouco mais sobre questdes acerca da educacdo basica. Tais como,
“por que divisdo? Pra que divisdo? Como resolver?” Questoes estas que
dificilmente eu parei pra pensar.

No excerto: “A principio nos pareceu uma atividade ‘simples’. Porém, pelo contrario!
9

Tornou-se algo bem complexo”, é possivel observar uma expressdo de desapontamento ao
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escrever sobre sua percepcao inicial e posterior ao desenvolvimento da atividade. A expressao

desse sentimento pode ser caracterizada como um desabafo, conforme Galiazzi e Lindemann
(2003).

Na sequéncia do trecho mencionado acima, sdo apresentadas as questoes: “[...]. Afinal,
como explicar uma operagdo basica, no nosso caso a divisao, para quem nunca estudou ou viu
nada sobre? Por que todas as operagdes iniciam-se pela casa da unidade, a direita, enquanto s6
a divisdo comeca pela esquerda? O que € divisor, dividendo, quociente e resto? Para que serve
a divisdo? [...]” ¢ o indicativo de uma busca para resolvé-las. Segundo Semana e Santos
(2008), refletir sobre a aprendizagem, identificar dificuldades e propor estratégia para
melhoria fazem parte do processo de autorregulagédo das aprendizagens.

No ultimo paragrafo dessa escrita reflexiva, FP3 menciona que, por meio da tarefa
proposta, pode se “[...] dedicar a entender um pouco mais sobre questdes acerca da educacao
basica. Tais como, ‘por que divisdo? Pra que divisao? Como resolver?’ Questdes estas que
dificilmente eu parei pra pensar’. Esse excerto indica oportunidade de construcdo de

conhecimentos matematicos (MINE, 2011), nesse caso relacionados a operagdo de diviso.

Ainda, é possivel identificar indicios de uma analise sobre a pratica, uma vez que
questiona a realidade em que se encontra e se busca maneiras de transforma-la
(FIORAVANTE, 2014). O estudante pode ter buscado uma transformagéo da realidade
qguando aponta ter se dedicado a compreender questdes que, antes, dificilmente o faziam

pensar sobre.

As escritas reflexivas apresentadas na sequéncia sdo referentes ao Gltimo dia de trabalho
com as operacOes aritméticas. Nessa aula finalizaram-se as apresentacfes dos grupos. O
primeiro registro analisado foi produzido por FP1.

Na aula de hoje foi apresentada as Ultimas 3 apresentacGes, sendo a Gltima do meu
grupo, a 1° foi uma multiplicacdo em que foi falado dos ‘“nomes” dos numeros
multiplicados e das respostas das multiplicac6es em uma mesma conta, algo que eu
ndo sabia. Observei também nas falas e notagdes no quadro em que nds muitas
vezes ndo explicamos, algo que me pondo no lugar de um aluno do 6° ano talvez
ficaria com ddvidas, ou seja, devo prestar mais atencao no que eu falo. E sobre a
divisdo o 1° grupo falou bastante coisa do que planejavamos falar, entdo foi mais
tranquilo de apresentar, apesar do nervosismo kkk.
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Em relacdo a multiplicacdo, acredito que inicialmente seja mais facil para os
alunos entenderem fazendo com a soma do resultado de todas as multiplicacGes
individualmente, como o L1 apresentou.

A escrita reflexiva de FP1 apresenta indicio de aprendizagem de contetdo matematico
(MINE, 2011) quando o estudante relata sobre um dos grupos ter apresentado os elementos da
multiplicacéo e aponta que era algo desconhecido anteriormente por ele.

Outro aspecto possivel de ser identificado nesse registro, diz respeito a aprendizagem de
aspectos acerca da pratica docente, quando relata ter observado falas e notacdes que podem
néo ser esclarecedoras para alunos de 6° ano, e enfatizar sobre ter mais atencdo com o que se
fala. Nesse trecho, o licenciando destaca a necessidade de uma explicacdo clara, por parte do
professor, para evitar davidas aos alunos. Esse aspecto tem relacdo com ampliar a viséo sobre
0 que o professor deve saber (PASSOS, 2008).

Ainda, esse mesmo aspecto é possivel de ser identificado ao fim dessa producgdo, em
que FP1 apresenta que a utilizacdo de um método de resolucao da operagdo de multiplicacéo,
diferente do convencional, pode auxiliar a compreensdo dos alunos em um primeiro

momento.

A produgdo a seguir é a de FP2 para o ultimo dia de trabalho com as operacBes

aritméticas.

Nesta aula continuaram as apresentacGes, desta vez foi uma apresentagdo de
multiplicacéo e duas de diviséo.

Em relacdo a multiplicagdo, como a operacéo era entre duas centenas, 0 grupo
dividiu a operagdo em outras trés multiplicagdes. Para mim, foi interessante, mas
levantaram a questdo de que para trabalhar no 6° ano que é nosso foco, ndo seria
muito interessante justamente por transformar uma operacdo em outras trés
operac@es. Entretanto, foi apresentado outro método menos complexo que ajudou a
justificar o algoritmo convencional, que foi o seguinte:

69 Heq
E L ipe
T
14 o> DeRo e

¢ 0;216‘%00'\3
LREDIATT 4D ‘3
3&938

Acho que seria util fazer essa compara(;éo na hora de trabalhar com os alunos.

Quanto a divisdo, como era nossa operacdo, ndo teve muitas novidades, mas
aprendi e entendi muita coisa durante os estudos, por exemplo, o significado de
colocar o 0 para poder ‘abaixar’ dois niimeros seguidos e que é possivel resolver da
direita para esquerda. Além disso, percebi a importancia de utilizar as classes e as
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ordens para a explicacédo da operacéo.

Portanto, essa atividade das operagdes basicas foi muito importante, pois me fez
refletir sobre os métodos e entender melhor na hora de trabalhar com os alunos.
Adorei!

Essa escrita apresenta indicios de aprendizagem de contetdo quando aponta, no
segundo parégrafo, um método que pode auxiliar na justificativa do algoritmo convencional
da multiplicacdo e estabelece relagdes entre dois algoritmos. Segundo Miné (2011), a
construcdo de conhecimentos matematicos acontece quando se estabelecem relacdes através

da escrita.

Ainda no trecho em que discorre sobre a multiplicacdo, identificam-se indicios de
oportunidade de aprendizagem de aspectos relacionados a pratica docente, quando o
licenciando relata sobre a utilidade de se abordar diferentes métodos de resolu¢do com os
alunos. Isso indica qualifica¢do de argumentos que “[...] auxiliam a pensar sobre a¢0es a partir
da compreensao do vivido” (FIORAVANTE, 2014, p. 24), nesse caso, a a¢do de articular os

registros para justificar a utilizacdo do algoritmo convencional.

Por fim, ao escrever sobre a operacéo de divisdo, o estudante relata que néo teve muita
novidade com a apresentacdo, isso porque ja havia estudado essa operacdo nas aulas
anteriores, mas enfatiza que os estudos realizados proporcionaram aprendizagem referente a

essa operacao.

O ultimo registro apresentado nessa secao foi produzido por FP3.

A partir desses 9 grupos, foi possivel conhecer, estudar e aprender muitas e variadas
maneiras de se ensinar, aprender e abordar as 4 operagfes basicas.

Foi muito claro e convincente que ndo ha maneiras Unicas de se resolver as operacoes, e
que ndo se sabe todas as maneiras porque ndo € ensinado, porque nédo é convencional,
porgue ndo ha tempo, porque os professores ndo sabem todas (e isso ndo é uma critical
Ninguém precisa saber tudo).

Quando foi proposto trabalhar com as operagdes basicas, confesso que passou pela minha
cabeca que era algo simples. Nao é nada simples! Nao é facil! N&o ha uma Unica maneira
de se abordar! Nao € nada bésico. Afinal, as operagdes basicas sao bases para as demais.

Gostei muito dessa proposta de aula, aprendi termos corretos, maneiras diversas de se
solucionar operaces, sanei ddvidas, aprendi a me pdr no lugar do aluno e no lugar do
professor. Além disso, tive a oportunidade de conhecer diferentes ideias, ponto de vista,
davidas e posicionamentos. Foi tudo muito valido e enriquecedor.

Ainda, com base na minha operacéo, acredito que aprendi muito, descobri maneiras novas
de resolver a divisdo, tal como a convencional (da maior ordem para a menor ordem), da
menor ordem para maior ordem e das subtracbes sucessivas. Acredito também que
poderia e posso melhorar minha apresentacdo, utilizando termos corretos e coerentes.
Além de explicar com clareza e sutileza, afinal quem estd aprendendo nédo tem obrigacéo
de acompanhar passo a passo 0 que uma pessoa com maior tempo de prética sabe.
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Essa escrita apresenta indicios de que houve aprendizagem de contetdo matematico,

acerca das quatro operacdes basicas, e de aspectos relacionados a pratica docente: “A partir
desses 9 grupos, foi possivel conhecer, estudar e aprender muitas e variadas maneiras de se

ensinar, aprender e abordar as 4 operacdes basicas.”

Ao relatar que “Quando foi proposto trabalhar com as operacdes basicas, confesso que
passou pela minha cabeca que era algo simples. Nao é nada simples! N&o é facil! N&do ha uma
Unica maneira de se abordar! Nio é nada basico”, identifica-se indicio de um desabafo, uma
critica sobre seu percurso (GALIAZZI; LINDEMANN, 2003).

Ainda, o penultimo pardgrafo dessa escrita apresenta indicios de aprendizagem de
conhecimentos de conteudos, ao relatar sobre termos corretos, diferentes possibilidades de
resolucdo das operacdes e diferentes ideias dessas operacOes, infere-se que pode haver
aprendizagem de conhecimentos teoricos acerca de conteddos. Além disso, ao relatar que
aprendeu a se colocar no lugar de professor, é possivel observar indicios de aprendizagem de
conhecimentos acerca da pratica docente.

No altimo paragrafo dessa producéo, a escrita sobre a aprendizagem de novas maneiras
de efetuar a operacdo de divisdo, indica que pode ter ocorrido uma nova aprendizagem de
conhecimento tedrico acerca do contetdo. No trecho: “Acredito também que poderia € posso
melhorar minha apresentacéo, utilizando termos corretos e coerentes. Além de explicar com
clareza e sutileza [...]”, é possivel identificar indicios de autorregulacdo das aprendizagens.
Faz-se inferéncia de uma autoavaliacdo, em que se critica o préprio percurso, toma
consciéncia de seus erros e propOe estratégias para supera-los. Segundo Gomes (2008), a
autorregulacdo acontece quando o aluno critica seu proprio percurso e procura formas de se

autocorrigir.
5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste artigo, teve-se por objetivo apresentar alguns resultados de uma investigacao
realizada em torno da tematica da escrita reflexiva e que teve como uma de suas

intencionalidades analisar escritas reflexivas de futuros professores de Matematica.

Por meio da investigacdo realizada, pode-se observar a recorréncia da apresentacdo de
uma breve descricdo do acontecido em aula, contextualizando o assunto a ser discorrido.
Nesse tipo de escrita, a descricdo da situacdo que subsidia a reflexdo apresenta-se como

aspecto pertinente, tanto para as pessoas que se propdem a realizar leituras desses registros,
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uma vez que pode auxiliar em sua compreensdo, quanto para 0s que a realizam, pois “[...] a

descricdo constitui-se em alimento para o registro reflexivo, oferecendo subsidios para pensar
sobre a propria préatica, avaliando o trabalho e projetando os préximos passos a serem
planejados.” (FIORAVANTE, 2014, p. 90).

Outra caracteristica possivel de ser observada, diz respeito a escrita reflexiva ser mais
pessoal, se comparada a outros tipos de escrita. Quando se escreve reflexivamente, o futuro
professor, por exemplo, pode dissertar sobre um objeto, evento ou ideia que tenha sido
relevante para si, podendo expressar seus sentimentos. Essa caracteristica pode ser observada
em todas as escritas reflexivas analisadas, evidenciada, principalmente, por meio da utilizacdo

de pronomes pessoais na primeira pessoa.

Foi possivel identificar, também, que as escritas reflexivas dos futuros professores
permeiam a constatacdo e/ou superacdo de alguma dificuldade, ou aprendizagens referentes a
contetdos matematicos e pratica docente. Esse aspecto vai ao encontro de que uma escrita
reflexiva oportuniza a manifestacdo de uma analise sobre a prépria prética ou habilidade, com

a finalidade de aprimoramento e aprendizagem.

Ao escrever reflexivamente, os futuros professores puderam expressar sentimentos, de
angustia, de indignacdo ou de satisfacdo, estabelecer relagdes entre o que se ja tinha
conhecimento e o0 que se aprendeu ou, ainda, tracar estratégias diferentes apds refletir sobre
determinada situacdo. Aspectos tais como esses, mobilizados por meio de uma escrita
reflexiva, podem contribuir para a formacdo de um professor reflexivo e na construcdo de

conhecimentos relacionados a contetidos de ensino e a pratica docente.
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