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Resumo: Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo tém, entre. 0S seus
diferenciais, a formacao por area de conhecimento, dentre elas, a de‘Ciéncias da Natureza,
que, em alguns Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC), habilita os egressos para atuarem
no Ensino Médio com as disciplinas escolares de Biologia, Quimica e Fisica. Nesse
sentido, 0 objetivo desta pesquisa é investigar como vem ocorrendo a formagédo .do
professor que atuara na disciplina de Fisica, da Educacdo Basica, a partir de um curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. A técnica de producdo de informagéo foi de
pesquisa_documental em bancos de dados dos Censos da Educacao Superior e da
Educacdo Basica, de 2018 e 2019, respectivamente, além do PPC de um curso de
Educacdo do:Campo em funcionamento no interior do Estado do Para. Esses dados foram
analisados numa perspectiva qualitativa e mostram que had um percentual elevado de
professores que atuam nessa disciplina sem formacao adequada, dado o baixo nimero de
docentes de Fisica que se formam no Pais. Esse percentual fica mais acentuado quando
olhamos para os professores atuantes nas escolas do campo. Ademais, mostra que a carga
horéaria das atividades curriculares no curso de Educacdo do Campo destinada a disciplina
de Fisica é muito baixa, correspondente a apenas 7,2% do total, além dos contedos
presentes nas ementas dessas atividades serem predominantes da Fisica classica,
sugerindo que ndo ha abordagem que os relacione com os modos de vida dos sujeitos do
campo.

Palavras-chave: Educagdo do Campo; Formacéo de Professor; Professor de Fisica.

Abstract: The Graduation’s courses in Rural Education have, among its differentials, the
training by knowledge area, among them, the Nature Sciences which, in some
Pedagogical Projects of Courses (PPC), enables the egresses to work in High School with
the scholars disciplines of Biology, Chemistry and Physics. In this sense, the objective of
this research is to investigate how has been occurring the training of the teacher who will
work in the discipline of Physics, at Basic Education, from a Degree course in Rural
Education. The information production technique was documentary research in databases
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of Census of Higher Education and Basic Education, from 2018 and 2019, respectively,
besides a PPC of a Rural Education course which is functioning in the interior of the State
of Para. These data were analyzed in a qualitative perspective and show that there is a
high percentage of teachers who work in this discipline without proper training due the
low quantity of teachers of Physics who graduate in the country. This percentage becomes
more accentuated when we look at active teachers in the rural schools. In addition, it
shows that the workload of the curricular activities in the Rural Education course destined
to the Physics discipline is too low corresponding only to 7,2% of the total, besides the
contents which are in these activities menus be predominant of the classic Physics
suggesting that there is no addressing which connect them with the ways of life of the
country man.

Keywords: Rural Education; Teacher training; Physics Teacher

1. INTRODUCAO

O Movimento Por uma Educacdo do Campo, ao longo dos seus 20 anos de
existéncia, tem.como uma de suas lutas principais a construcdo de politicas publicas que
garantam o direito a populacdo do campo a uma escola ¢ a uma educagdo ‘do’ campo e
‘no’ campo que além de formar 0s sujeitos para a cidadania, Ihes dé condicGes para dar
continuidade nos estudos. Para tanto, demanda por professores com formacao especifica
e diferenciada, como recomenda.a. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDBEN (BRASIL, 1996).

Tal- formacao ' se  sustenta“em um-dos. pressupostos da Educacdo do Campo: a
formacdo identitaria dos sujeitos a partir dos multiplos espagos (sociais, religiosos,
politicos, culturais, agricolas, etc.), considerados indissociaveis e complementares. Logo,
ndo se visualiza a escola do campo sem o vinculo das préaticas por ela desenvolvidas com
0s modos de vida da comunidade, pois, como pontua Arroyo (2009), ela se constitui para
além do espaco fechado da sala de aula, que pode ser mediada pela Pedagogia da
Alternancia, que propde a articular os saberes dos sujeitos, com os contetidos curriculares,
nos tempos-espacos distintos visando romper com o modelo de educacdo bancaria

(FREIRE, 1996), que prevalece em muitas escolas do campo.

Esse movimento demanda por profissionais que tenham a sensibilidade de abrir
espacos para experienciar outras formas de ensinar e aprender, em especial em disciplinas
que, historicamente, se desenvolveram num modelo cartesiano, como aquelas da area das

ciéncias da natureza. Além dessa heranca cartesiana, as escolas do campo possuem
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caréncia de professores com formacao especifica, ocasionando a atuacao de docentes sem
a formacao especifica, como preconiza a LDBEN (TENORIO et al., 2019) e em muitos
casos, por ndo se ter professor habilitado ou disponivel para atuar, os alunos sequer
cursam as disciplinas dessa area (ANDRADE, 2020).

N&o é nossa intencao fazer comparagdes entre os cursos de Licenciatura em Fisica
e Licenciatura em Educacdo do Campo, pois, mesmo que tais cursos tenham a mesma
finalidade (a formacdo de professores), cada um deles tem as suas especificidades, assim
como as demais licenciaturas. No entanto, enquanto a Licenciatura em Fisica prima pela
presenca de determinados contetidos, tidos como cléssicos, para serem abordados em sala
de aula, como parte fundamental da aprendizagem, a Educagdo do Campo, por sua vez,
busca construir uma formacdo pautada em um modelo de sociedade humana e solidéria,
a partir de uma perspectiva educacional capaz de inserir o sujeito do campo como
protagonista do seu processo formativo e ndo apenas ser um mero receptor de informacoes,
que podem ser transmissiveis de qualquer forma, sem que se considere as especificidades

e diversidade dos sujeitos.

E a partir de demandas como essas que os cursos de Licenciatura em Educagdo do
Campo foram se constituindo, desencadeando limites e possibilidades para a formacéo do
professor para atuar nas escolas do campo, frente as lacunas-em algumas disciplinas na
educacao basica, como a Fisica. A discussao se assenta na questdo de que os cursos de
Educacao do Campo'se prop6em-a-formar. por area de conhecimento, numa perspectiva
interdisciplinar, mostrando-se com um grande desafio, tanto no &mbito da sua construcao
curricular, quanto do percurso formativo. Britto e Silva (2015) pontuam, por exemplo,
que a formacéo por area vem sendo palco de estudos inerentes ao curriculo, as praticas
docentes, ao campo de atuacdo dos egressos e a ruptura ao modelo cartesiano disciplinar

existente no interior das universidades brasileiras.

Além disso, um outro fator que chama atencao sao os professores que atuam nesses
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, pois parte consideravel deles veio de
formacdes disciplinares distintas e pouco ou nada conheciam tanto da experiéncia
formativa da educacdo do campo, quanto da formacdo por area do conhecimento, em
especial aqueles da area de ciéncias da natureza (BRICK; BORGES, 2017). Outras

lacunas foram percebidas quando da nossa imersdo no percurso formativo, em especial
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no que concerne ao tempo e aos contetdos a serem abordados, inerentes as Ciéncias da

Natureza, mais precisamente em Fisica.

O objetivo desta pesquisa € analisar como vem ocorrendo a formacéo do professor
que atuard na disciplina de Fisica da educagdo béasica a partir de um curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo. Além desta introducdo, o texto estd estruturado por uma
explanacdo sobre a formac&o por area do conhecimento a partir da experiéncia do curso
de Educacdo do Campo; logo em seguida serd apresentado o percurso metodolégico;
posteriormente discutimos os dados oriundos da pesquisa documental, tanto dos censos
quanto da analise do PPC; e por fim, as consideracdes finais.

2. A FORMACAO POR AREA DO CONHECIMENTO NO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Os cursos de Licenciatura-Educagdo do Campo foram planejados para serem
desenvolvidos por area do conhecimento, a saber: Linguagens e €6digos; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas e Sociais; Matematica e Ciéncias Agrarias. Os quais
habilitam 0s egressos a atuarem nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.
Esses cursos iniciam em 2005 como experiéncia piloto na UFMG, UnB, UFBA e UES.
Posteriormente, em 2007, ocorreu a criacao do Programa de Apoio a Formacao Superior
em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPQO) com-a-abertura de editais nos
anos de 2008 e 2009, para apoiar a oferta dessas Licenciaturas nas instituicbes de ensino

superior, para tanto, destinavam recursos especificos para a sua operacionalizacao.

No entanto, eram programas pontuais, com recursos destinados para turmas unicas
e, apenas em 2012, por meio do Edital n® 02/2012* - SESU/SETEC/SECADI/MEC, as
instituicOes federais de ensino submeteram propostas de cria¢do do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo que abarcassem a formacéo por area de conhecimento, e em
contrapartida, o MEC disponibilizaria 15 vagas de docentes e 3 vagas de técnicos
administrativos em educacdo para cada projeto aprovado (MOLINA, HAGE, 2016;
MEDEIROS; MORENO; BATISTA, 2020). Essa iniciativa surgiu como forma de

implementar a politica publica de educacdo do campo que prevé, dentre as suas acdes, a

1 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=

download&alias=13300-edital-02-2012-sesu-setec-secadi-31-agosto-2012-pdf&category slug=junho-
2013-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 20 out. 2020.
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oferta de formacdo inicial e continuada de professores para as escolas do campo, em
atendimento ao Decreto n° 7.352/2010 (BRASIL, 2010), e cumprir o que determina o Art.
6° das Diretrizes Operacionais da Educacéo Basica nas Escolas do Campo? (CALDART,
2015). Ao todo foram aprovados 42 projetos, sendo trés deles da UFPA.

Mas, por que formar por area do conhecimento e nao por disciplinas especificas?
Esse questionamento se faz necessario para compreendermos que a construcdo desse
curso, no interior das universidades, se deu de forma coletiva, envolvendo tanto os
movimentos sociais — que foram 0s primeiros a tensionarem 0 governo sobre a
necessidade de oferta dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio nas
escolas do campo, nivel de escolaridade em que as populagdes sdo majoritariamente
desassistidas — quanto as instituicbes de ensino e pesquisa, como as universidades
publicas. Além de ter seguido um caminho diferente frente as outras licenciaturas, dada
as suas finalidades que perpassa pela caréncia de professores em determinadas disciplinas,
hem como uma formacao alicercada nos modos de vida dos sujeitos do.campo, que se
sustenta na Pedagogia da Alternancia, constituida por tempos formativos distintos,
complementares e interdependentes.

Um dos. motivos que ocasionava essa lacuna era a auséncia de professores
qualificados para atuarem nas escolas do campo, obrigando-es alunos a se deslocarem
para as cidades em busca de escola - seja de forma definitiva, com toda a familia, ou de
forma pendular -'por-meio do- transporte ‘escolar, nem sempre adequado, ou em trajetos
muito longos, dada as distancias existentes entre as comunidades de pertenca dos alunos

e a escola, conforme aponta Andrade (2020):

[...] em muitos casos, por ndo ter oferta dessa modalidade de ensino, os pais se
veem obrigados a mandarem seus filhos para estudarem nas cidades, em casas
alugadas, nas casas de vizinhos, desconhecidos ou parentes. Ha ainda casos em
que a distancia existente entre as comunidades rurais (com EM) ou entre as
comunidades e a cidade sdo muito grandes, ou em que a trafegabilidade das
estradas no periodo de chuvas fica mais dificil, ou ainda pela auséncia de
transporte escolar, a alternativa encontrada por algumas familias é buscar a
escola na cidade, em muitos casos, vendendo a propriedade e se mudando para
a area urbana (p. 14).

2 Resolucdo n° 01/2002 — CNE/CEB/MEC (BRASIL, 2002).
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O autor salienta ainda que na regido da Transamazonica® isso se torna mais
acentuado no ensino médio, que ocorre em agrovilas, por meio do Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino (SOME)* (ANDRADE, 2020). Assim, a formacdo de
professores para atuar nesses espagos passou a ser concebida enquanto politica publica, a
partir das experiéncias pilotos desenvolvidas nas universidades, que possuiam fortes
relacbes com 0s movimentos sociais do campo e com suas praticas em educagdo
(BRITTO; SILVA, 2015; MOLINA; HAGE, 2015; HAGE; SILVA; BRITTO, 2016).

Tais experiéncias propuseram a formacgdo de sujeitos concebendo os distintos
espacos de formacéo (seja na universidade ou na comunidade de pertenca), a partir do
contexto camponés, que dialogassem com o campo e 0s modos de vida e de trabalho.
Além disso, pautava-se numa formacédo que fosse capaz de pensar 0 campo e a escola do
campo numa perspectiva diferente do modelo urbano implementado nas comunidades

rurais, e que estavam em desacordo com as normas e legislagGes vigentes.

E nessa mesma direcdo que Britto (2016) salienta que a formag&o aos-moldes das
licenciaturas disciplinares ndo permitiria o tratamento as especificidades do campo,
porgue as referéncias dessas licenciaturas recaem em legislacao e diretrizes curriculares
proprias, nao permitindo a insercdo de outros elementos no processo formativo, como.a
alternancia entre os tempos e 0s espacos. Era necessario fazer rupturas com esses modelos
que nao conseguem dar conta da formacdo em areas fundamentais para“os alunos da

educacao-basica, mais precisamente-aguelesque residente no campo.

Para tanto, Britto e Silva (2015) explanam que a formacdo por area de
conhecimento deveria englobar uma relacéo dialdégica com as concepcdes Freireanas, em
que os saberes e viveres do contexto camponés se materializassem no processo formativo
e refletissem na escola, a partir da alternancia entre tempos e espagos formativos, como
forma de valorizacdo dos modos de vida dos sujeitos do campo. Além disso, Caldart

(2015) salienta que é preciso compreender a realidade e os modos como 0s sujeitos do

% A rodovia Transamazonica (BR 230) inicia no estado da Paraiba, passando pelos estados do Piaui,
Maranhdo, Pard e Amazonas. A regido TransamazOnica a qual nos reportamos compreende o trecho entre
0s municipios de Pacaja (PA) e Placas (PA), perimetro de abrangéncia do Campus da UFPA/Altamira.
* O SOME foi criado em 1980 no Estado do Para, com objetivo de ofertar educacgo basica as comunidades
camponesas de dificil acesso. As disciplinas sdo ofertadas por meio de modulos, com cada um
correspondente a 45 dias letivos, e engloba 3 disciplinas curriculares de areas afins
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campo produzem conhecimento, como forma de se estabelecer relagdes entre a educagéo

e 0 desenvolvimento das comunidades.

As assertivas das autoras Caldart (2015), Britto e Silva (2015) e Britto (2016)
seguem na direcdo daquilo que recomenda o Art. 28 da LDB e o Decreto n° 7.352/2010.
Neste decreto, dentre os principios apontados para a educacao do campo, o Paragrafo 1°
assegura que a oferta da educagdo aos sujeitos do campo deve ocorre com: “respeito a
diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,

econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia” (BRASIL, 2010).

Outro motivo apontado pela autora recai sobre a demanda de alunos, logistica e
investimento em manter um Gnico professor de uma determinada disciplina especifica em

uma comunidade rural, pois

[...] um dos problemas alegados para garantir escolas de educacdo basica
completa nas-comunidades camponesas € a inviabilidade de manter um
professor por disciplina em escolas gue nem sempre consegueém ter um nimero
grande de estudantes e cuja localizagdo torna mais dificil a 16gica de cada
professor trabalhar em diversas. escolas para completar sua carga. horéria
(CALDART, 2015, p..7, grifos nosso).

Assim, percebemos que a formacado por area de conhecimento tornou-se uma agao
estratégica, que conseguiu abarcar; dentro de uma unica proposta, elementos gue-visam
suprir:-a falta de professores para atuar nos anos finais do ensino fundamental.e’no ensino
médio; uma formacéo, que dialogue com o0s modos de vida dos sujeitos do campo; e a
ruptura aos modelos de escolas que séo introduzidos nas comunidades rurais, importadas
do modelo urbano (BRICK; BORGES, 2017).

E tais tematicas ndo sdo pautadas em cursos em que a formacédo se da de forma
convencional, por meio de formacdo disciplinar, como a licenciatura em Fisica, por
exemplo, ndo abrindo margens para que se insira, dentro dos seus curriculos, elementos
dessa natureza por serem consideradas no &mbito académico como areas “duras”. Moreira
(2018) pontua que isso é um dos elementos que tem ocasionado um elevado nimero de
evasdo nesse curso, pois 0 mesmo parece ndo estar aberto para a insercdo de perspectivas
contemporaneas na formacdo docente, capaz de mudar seu curriculo tanto no aspecto

conceitual das disciplinas, quanto epistemoldgico e didatico.

Nesse sentido, Britto e Silva (2015) entendem que, a formacdo por area do

conhecimento acabou se estabelecendo como via para a garantia de direito da oferta do
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ensino fundamental e médio nas escolas do campo. Além disso, a proposta formativa
transcende a interdisciplinaridade das trés disciplinas que constituem a &rea (Biologia,
Fisica e Quimica, por exemplo) e consegue trazer para 0 processo formativo outros
elementos que perpassam por outras disciplinas, como Histéria, Geografia e Matematica,

por exemplo.

E nesse cenario que a Educagdo do Campo adentra, com a perspectiva de formar
professores que, além de suprir uma demanda reprimida em algumas disciplinas, como a
Fisica, também proporciona uma formac&o aos sujeitos do campo de forma especifica e
diferenciada. Essa iniciativa permite aos alunos da educacéo basica ter um professor que
tenha formacao na sua disciplina de atuacdo e com sensibilidade para as especificidades
inerentes a atuacao docente nas escolas do campo, que transcorre nos distintos espacos.

E nesse contexto que esta a organizagdo curricular por area do conhecimento,
gue tem neste curso como desafio principal a habilitacdo para a docéncia por
area, mas também a organizacao do estudo para além das aulas, e as aulas para
além de um ensino_apenas transmissivo, mas que ndo descuidem da
apropriacao do conhecimento historicamente produzido pela humanidade e

que ajudem na.compreensdo da realidade que precisamos transformar
(CALDART, 2015, p. 6, grifos n0ssos).

E um dos caminhos encontrados para essa formacdo, nesses distintos espacos. e
momentos que se desenvolvem por meio da Pedagogia da Alternancia, tem oS Tempos
Universidade (TU) e Tempos Comunidades (TC) como partes -indissociaveis e
complementares desse processo.-Essa-iniciativa é utilizada como uma das formas para
articular tanto os tempos, como 0s espagos, com vistas a construir procedimentos
didaticos e pedagdgicos inovadores, que se articulem com as experiéncias de vida dos

estudantes e os saberes técnicos-cientificos (UFPA, 2015).

3. PERCURSO METODOLOGICO

O trabalho tem como técnica para producdo e analise de informacfes a pesquisa
documental (GIL, 2017), com dados analisados numa perspectiva qualitativa e
quantitativa (CASARIN; CASARIN, 2012). Os dados documentais iniciais foram obtidos
a partir do Censo da Educacao Basica de 2019 e do Censo da Educacédo Superior de 2018,
onde mapeamos o percentual de professores que atuam na educacdo basica com a
disciplina de Fisica no Estado do Par4, incluindo aqueles das escolas do meio rural, sem

formacdo adequada, que nos permitiu conhecer ainda mais esse cenario.

156

Recebido em: 10/09/2020
Aceito em: 30/10/2020

Revista Insignare Scientia




Além disso, analisamos o PPC do curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo
(énfase em Ciéncias da Natureza) ofertado pela UFPA no Campus de Altamira, que
habilita os egressos para atuar nos anos finais do ensino fundamental com a disciplina de
Ciéncias, e no ensino médio, com as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica (UFPA,
2015). Neste ultimo caso, foi dado énfase nas disciplinas do Nucleo Formacao Especifica,
nas atividades curriculares de Fisica, que no caso do PPC analisado totalizam 4 (quatro)
disciplinas, que denominamos por AC1, AC2, AC3 e AC4, sempre que a elas nos
reportarmos. A opgao por esses eixos justifica-se pelo fato de 0s mesmos concentrarem
as disciplinas que possibilitam ao estudante do curso ter acesso aos conteudos curriculares

que também subsidiardo a sua pratica quando 0 mesmao estiver imerso na atuacdo docente.

Foram analisadas as disciplinas que constituem o Ndcleo Integrador, que inclui 8
(oito) Seminario Tempo Comunidade, 8 (oito) Seminario Tempo Universidade, 4 (quatro)
Estagios Supervisionados e 1 TCC. Esse Nucleo subsidiara nossa analise para mapear
possiveis aproximacoes dos contetudos explorados na Formacdo Especifica, com os
modos de vida da comunidade, considerando que esse Nucleo se'propde a articular essa
relagcdo (UFPA, 2015).

4. QUAL A FORMACAO DO PROFESSOR QUE ATUA NA DISCIPLINA DE
FISICA NA EDUCACAO BASICA?

A Intencdo desta secao € explanar sobre o perfil da formacéo do professor que atua
com as disciplinas de Fisica na educacdo basica, mais precisamente no Ensino Médio nas
escolas do campo. Inicialmente, cabe destacar que de acordo com os dados do Censo da
Educacdo Superior, houve o aumento em 2018, como relacdo a 2017, de 8,9% no numero
de ingressantes nos cursos de licenciatura. No entanto, mesmo com esse aumento no
ingresso, 0 numero de matriculas nesses cursos é de apenas 20,5%, sendo inferior aos
cursos de tecndlogos (20,9%) e bacharelados (58%) (BRASIL, 2019). Destarte ndo foi
diferente nos cursos de Licenciatura em Fisica, onde o niUmero de matriculas correspondia
a apenas 1,8% do total de cursos de licenciatura do pais (BRASIL, 2019). Autores como
Garcia e Higa (2012) expGem que um dos fatos para essa baixa procura decorre da

desvalorizacdo da profissao, materializada nos baixos salérios e elevada carga de trabalho.

Aliado a esse baixo numero de matriculas, tem-se outros dois fatores que

influenciam no nimero de concluintes: a retencdo e a evasdo. No primeiro, 9,7% dos
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alunos ficam retidos, ou seja, atrasam o seu percurso formativo e, no segundo, 71,8%
deles desistem do curso. 1sso reflete no baixo nimero de professores que se formam em
Fisica no pais, fazendo com que a caréncia de profissionais formados na &rea, para atuar
na educacdo basica, seja muito elevada (BRASIL, 2019; 2020a). Esse quantitativo de
professores formados ndo da conta de atender as demandas que emergem da educacgdo
bésica, onde professores de diferentes formacdes e até mesmo sem formacao atuam com

a disciplina.

Esses dados sdo ratificados pelo Censo da Educagdo Bésica de 2019, presentes no
Gréfico 1 sobre a formacao dos docentes da educacao basica (BRASIL, 2020a). Por meio
do grafico, vemos que a adequacdo da formacdo docente (AFD) de Fisica (com
licenciatura em Fisica ou complementacdo pedagdgica® em Fisica) que atua no ensino
médio, por exemplo, corresponde a apenas 45,8%. Ha ainda o percentual 3,4% dos que
ndo possuem nem nivel superior (BRASIL, 2020a; 2020c).

B B EEE B EES PR EO e i:%i:'f'»
. > ‘ — R
16.3% s 153% 26.9% Bon

1.8% 4.2% 4.3%

81.4% 81.3% 79.9%
2.2% 25% 3,0%

740% 3o 7279
2.8%

604% 2% 7.5%

54,0% 36%
51.2% 2.1%

45.8%

43%

32.2%

Ungua Educagdo Bidlogia Matemitica Geografia  Histéria Quimica Ungua Artes Filoscfia Fsica Sociclogia
portuguesa  fisica estrangeira

Grupo 1 Grupo 2 Grwo3 [l Gnpos J] GrwpoS
Gréfico 1 — Formacéo dos docentes na educacdo basica. Grupo 1: Licenciatura na mesma disciplina que
leciona ou Bacharelado na mesma disciplina com curso de Complementacdo Pedagdgica; Grupo 2:
Bacharelado na disciplina correspondente, mas sem curso de Complementacdo Pedagégica; Grupo 3:
Licenciatura em area diferente daquela que leciona ou bacharelado nas disciplinas da base curricular
comum e curso de Complementacdo Pedagdgica em érea diferente daquela que atua; Grupo 4: Outra
formacdo superior ndo considerada nas categorias anteriores; Grupo 5: N&o possui curso superior. Fonte:
Brasil (2020b).

® Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015).
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Quando nos reportamos aos indicadores da educacdo bésica, observamos as
discrepancias apontadas de forma acentuada, como reflexos dessa ndo AFD. Isso faz com
que sejam recorrentes os “improvisos” na escola basica, onde profissionais de diferentes
formagBes, muitos deles sem licenciatura ou mesmo sem nivel superior, atuam em
disciplinas como Fisica, evidenciando a necessidade de se investir na formacgdo de
profissionais dessa area. Ao olharmos para os dados regionais, essa precariedade se
acentua, principalmente aqueles referentes a atuacdo desses docentes nas escolas do

campo, conforme observamos na Tabela 1.

Tabela 01: Adequacdo da Formacdo Docente (AFD) no Brasil, na Regido Norte e no Para

Indicador Pard
Total

Urbana Rural

Norte

Total Urbana Rural

Brasil

Urbana Rural

Todas as redes

Ensino médio

Matricula total (n)

Distorgdo idade série (%)

15.239
54.0%

1,2%

fempo integral’ (%)
Mat. educ. esp. (n)

Inclusdo educ. esp.” (%)

Docentes total (n)

781.394

GRG.854 94 540
18,0% 64,2%

§9.9%
7,4%
11.011
99,9%

38.774

507931
T A%

7.1m 375.762
18.0%
16,5%
5381

100,0%

ARD Total (%)
AFD Lingua portuguesa (%)
AFD Lingua estrangeira (%)

L)

al%)
AFD Histdrla (%)
AFD Geo (%)
AFD ¥
AFD Sock

Escolas total (n) 471 246 127

Fonte: Brasil (2020b, grifos nosso).

No estado do Para temos 67,7% de professores que tem AFD para atuar numa dada
disciplina na educacéo basica. Em um estado com dimensdes continentais, esse percentual
chega préximo a metade, quando nos remetemos aos docentes que atuam nas escolas do
campo, com 52,1% sem formacéo na area que atua (BRASIL, 2020b). Por conseguinte, e
de forma muito acentuada, essa discrepancia é observada na disciplina de Fisica, onde
existem apenas 55% de professores formados em Fisica e, nas escolas do campo, esses
profissionais correspondem a apenas 29,1%, estando apenas a frente da disciplina de
Artes, que tem 15,5% de AFD (BRASIL, 2020b). Os dados mostram ainda que isso nao
é uma realidade apenas do Para, mas do proprio pais, em que, no caso da Fisica, apenas

38,4% dos professores que atuam nas escolas do campo tém AFD.

Esses dados confrontam com aquilo que preconiza o Art. 62 da LDB, ao assegurar
que a formacdo do docente que atua na educacdo basica deve ser em cursos de licenciatura

(BRASIL, 1996) ou mediante cursos de Complementacdo Pedagogica (BRASIL, 2015),
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mostrando que a demanda por profissionais habilitados para atuar com a disciplina ainda
é muito elevada. Nesse sentido, ndo raro encontramos professores formados em
Matematica, ou em Biologia, bacharéis ou até mesmo sem formacgdo em nivel superior

atuando em uma das disciplinas elementares da educagdo bésica.

Moreira (2018, p. 73) reconhece essa lacuna e aponta a necessidade de expandir
essas matriculas, bem como fazer mudancas tanto de curriculo, quanto na préatica docente,
no interior dos cursos de licenciatura em Fisica. Ndo é nossa intencdo apontar quais
mudancas devem ser implementadas no interior deste curso, mas os dados indicam que
esse cenario sera mantido por muito mais tempo, 0 que continuara impactando de forma
direta na educacdo basica, incluindo os povos do campo, que continuardo desassistidos
de uma disciplina considerada fundamental para o desenvolvimento dos alunos. Dessa
maneira, a licenciatura em Educacdo do Campo pode contribuir no acesso desses sujeitos
aos conhecimentos mobilizados no interior dessa disciplina, que se relacionam aos
fendmenos naturais, as transformacoes ocasionadas pelas praticas humanas e as

tecnologias sociais relacionadas aos seus modos de vida.

6. A FORMACAO EM UM CURSQ DE EDUCACAO DO CAMPO PARA A
DOCENCIA EM FISICA

Os dados anteriores mostram que essa demanda de-profissional-habilitado para atuar
com a disciplina de Fisica na educacao basica tem reflexos mais acentuados nas escolas
do campo. Nesse sentido, os cursos de licenciatura em Educacdo do Campo tém
contribuido, mesmo que de forma inicial, para diminuir essa caréncia. No curso
investigado, as primeiras duas turmas ofertadas concluiram no ano de 2018 (ano de seu
reconhecimento com nota maxima pelo MEC), em 2019 foram mais duas turmas e em

2020 outras duas estdo concluindo, com media de 27 alunos por turma.

No entanto, é preciso considerar alguns elementos importantes nesse processo, que
foram instigados a partir de nossas experiéncias no interior do curso. Um deles diz
respeito a carga horaria do curso, equivalente a 3.300h, distribuida entre 4 (quatro)

Nucleos®, a saber: 1) Formagédo Geral’, com 960h; 2) Formagéo Especifica, com 1.200h;

® Os Ncleos congregam atividades curriculares, ao longo de 8 (oito) semestres letivos.
" Destina-se a “[...] formagdo geral em ciéncias da educagio e em educagiio do campo, com subsidios para
a formacdo intelectual, possibilitando reafirmacéo da identidade cultural dos sujeitos do campo articulando
aspectos da docéncia, linguagens, memoria e praticas educativas” (UFPA, 2015, p. 15)
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3) Integrador®, com 940h; e 4) Atividades Complementares, com 200h, pode ocasionar
problemas na qualidade da formacdo docente. Como € possivel observar o Nucleo de
Formacéo Especifica possui 1.200h, o equivalente & 36% da carga horaria do curso, sendo
considerado o com maior percentual de todo o curso. No entanto, ele é subdividido em
trés habilitagdes que “credenciam” os egressos a atuarem nessas disciplinas escolares na
educacdo basica: ciéncias (ensino fundamental), quimica, biologia e fisica (ensino

médio). A carga horaria dessas habilitacOes é apresentada no Quadro 01.

Quadro 1 — Disciplinas do Nucleo de Formacao Especifica
Habilitacéo Atividade Curricular Carga Horaria
Biodiversidade 60
Biologia Bésica 60
Ciclos Biologicos, Solo e Ambiente 60
Biologia C_ié_ncias_ do Ambiente _ _ 60
Fisiologia Humana e Doencas ligadas aos Sistemas 60
Genética e Ecologia Humana da Saude e da Doenca 60
Seres Vivos e 0 Ambiente 60
Subtotal 420h
ACL - Fisica da Terra e do Universo 60
AC2 - Fundamentos da Fisica | 60
Fisica AC3 - Fundamentos da Fisica Il 60
AC4 - Fundamentos da Fisica 11 60
Subtotal 240h
Quimica Basica | 60
Quimica do Solo e da Agua 60
Quimica | Quimica e Atmosfera 60
Quimica ' Organica e-0'Ser Humano 60
Subtotal 240h
Total 900°

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir dos dados de UFPA (2015)

Pelo quadro, vemos que ha predominancia de atividades curriculares para a
habilitacdo em Biologia, com 7 atividades, totalizando 420h. Enquanto para a habilitacdo
em Quimica e Fisica sdo 4 atividades, totalizando apenas 240h, cada uma. Ha

discrepancia acentuada de carga horaria entre as disciplinas das habilitagdes, mesmo

8 «“visa a consolidagdo da formagio numa abordagem multidisciplinar, mediante articulagio das atividades

curriculares Seminario de Tempo-Universidade/Tempo-Comunidade, Pesquisa e Pratica Pedagdgica,
realizadas nos diferentes espagos formativos da Pedagogia da Alternancia” (Idem)
% As disciplinas Educacdo em Ciéncias e Tecnologias (60h) e Etnociéncias (60h), Geometria Plana e o
Espaco Agrario (60h) e Matemética para o Ensino de Ciéncias | e 1l (60h cada), transitam entre as trés
habilitagBes, dada a sua ementa, ndo se restringindo, portanto, a uma habilitacéo.
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considerando que conteddos de ciéncias no ensino fundamental sdo os definidos como

biologia.

Essa distorcéo de carga horéria entre as habilitagfes que constituem o Nucleo, pode
penalizar os objetivos do mesmo, que segundo o PPC:

Tem a finalidade de construir e desenvolver uma formacdo especifica de
qualidade, fundamentada em conhecimentos que articulem a relacdo
teoria/pratica a partir de componentes curriculares distribuidos em duas areas
epistemoldgicas (Linguagens e Cddigos ou Ciéncias da Natureza), com o
intuito de desenvolver habilidades e competéncias profissionais para o
exercicio docente em cada uma dessas areas do conhecimento numa
perspectiva multidisciplinar. (...) Na area de Ciéncias da Natureza estdo 0s
eixos dos fundamentos das ciéncias matematicas, bioldgicas e fisico-quimicas
(UFPA, 2015, p. 15).

Percebe-se que o objetivo do Nucleo é aprofundar conhecimentos inerentes a area
de atuacdo do egresso, portanto espera-se que ao final do curso os alunos tenham uma
solida_formacédo tanto.na dimensdo_dos conteudos especificos da énfase quanto da
dimensao didatico-pedagobgico, que poderia ser viabilizada por meio da ampliacdo da
carga horaria das mesmas, do planejamento integrado e por estratégias metodologicas
interdisciplinares.

Além dessa baixa carga horaria dedicada as disciplinas ja ser um grande problema
paraa formagdo, pelo fluxograma do curso, as disciplinas especificas de Fisica, AC1 e
AC2, sdo introduzidas a partir do 3° semestre. A0S nos reportarmos as suas ementas
percebemos que ds mesmas seguem a logica da fisica classica, semelhante ao que se

visualiza nos cursos de Fisica.

AC1- Movimento de uma dimensdo, movimento em um plano, dindmica da
particula, dindmica da particula Il, trabalho e energia, conservacéo de energia,
momento linear, colisdo, cinemética da rotagéo, dindmica. Transformacéo de
energia mecénica em energia elétrica: implicacdes para a educacdo ambiental
(UFPA, 2015, p. 38).

AC2 - Linguagem matematica da Fisica. Sistema de Unidade Internacional. A
Fisica de Galileu: referenciais. Fundamentos da mecanica newtoniana. A
Fisica de Einstein. Paradigmas da Fisica e suas relacbes com educacdo
ambiental (UFPA, 2015, p. 38).

Nas mesmas ementas, buscamos possiveis desdobramentos da Fisica com outras
areas ou uma certa aplicacdo da mesma contextualizada com os modos de vida dos alunos,

temos nas ementas uma relacdo com a educacdo ambiental em ambas. Esse fator é
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perceptivel também quando olhamos para as ementas da AC3 e da AC4, ministradas no
4° e 5° Periodo do curso, respectivamente:
AC3 - Nogdes de eletricidade. NogOes de eletromagnetismo. Tensao elétrica:

a geracdo de energia e sua transmissdo. Formas de transmissao e seus impactos
na natureza: implicacdes para a educacdo ambiental (UFPA, 2015, p. 39).

AC4 - Teorias sobre a origem e evolu¢do do universo. A energia e a
constituicdo do universo. Recursos utilizados pelo homem para conhecer o
universo. Estrutura do universo: galaxias, estrelas, planetas, satélites, cometas,
etc. Leis do movimento: o equilibrio dindmico dos corpos celestes e
consideracBes sobre energia. Propriedades fisicas em escala cosmoldgica:
distribuicdo espacial. O planeta Terra: origem e movimentos. Educacédo
ambiental e sua relacdo com a localizagdo do homem no universo (UFPA, 2015,
p. 34).

A partir da abordagem feita dentro dos curriculos apresentados, é bem possivel que
os alunos formados no interior desses cursos sigam a logica apreendida no decorrer da
formacdo: um levedo formalismo matematico, desconsiderando outras abordagens que
podem ser feitas, inclusive de cunho pedagogico e até mesmo epistemoldgico, ou seja, 0
professor prima pela perspectiva da racionalidade técnica. Cabe, nesse caso, ao professor
inserir_elementos que sejam possiveis de.dialogar.com as demais disciplinas da area do
conhecimento e com 0s saberes produzidos pelos sujeitos campesinos, a fim de trazer
para 0 processo de formagao desses alunos elementos dessa interagdo e inerentes aos-seus
modos de vida, ou que emergem desses contextos, como. forma de potencializar a

formacao.

Como o curso se propde a desenvolver a formacdo no ambito da Pedagogia da
Alternancia, buscamos no Nucleo Integrador — que inclui os Tempos Comunidades (TC)©
além dos Estagios Supervisionados!! -, se haveria entrecruzamento entre as atividades

curriculares dos dois Nucleos, pois, de acordo com o PPC, esse Nucleo:

visa & consolidacdo da formacdo numa abordagem multidisciplinar, mediante
articulagdo  das atividades curriculares  Seminario de  Tempo-
Universidade/Tempo-Comunidade, Pesquisa e Pratica Pedagbgica, realizadas
nos diferentes espacos formativos da Pedagogia da Alternancia. [...] permite o
desenvolvimento transversal desses componentes curriculares tornando o fazer
pedagdgico mais qualitativo, dindmico e transformador. Completa a carga
horéaria deste Nucleo o Estagio Supervisionado, com 400 horas, executado
como vivéncia e exercicio profissional da docéncia [...], com orientagéo e

10 S50 8 Tempos Comunidades no curso, um a cada semestre letivo, com 30h cada um deles.
11 No curso existem 4 Estagios Supervisionados com 100h cada um deles, que se subdividem em: 60h de
formacéo/orientacdo no Tempo Universidade, 10h de observacdo na escola/sala campo de estégio e 20h de
regéncia em sala de aula.
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acompanhamento de professores e articulado ao planejamento das instituicGes
de ensino bésico do campo.

Nota-se a partir desse Nucleo, que ha intencdo de compreender como se articulam
0s contetidos da area especifica com os saberes que emergem das experiéncias vividas
pelos alunos nas suas comunidades de pertenca nos diferentes espacgos-tempos de
aprendizagens preconizados pela Pedagogia da Alternancia, que o curso desenvolve por
meio dos TC’s ¢ TU’s.

As atividades académicas Seminario Tempo Comunidade | e 11 se propdem a fazer
pesquisa-diagnéstico na comunidade de pertenca do estudante e na escola dessa
comunidade (UFPA, 2015). Nossa experiéncia na formacdo, permite dizer que esse
diagnédstico tem buscado os aspectos historicos, sociais, econémicos, religiosos, as
praticas agricolas e os saberes tradicionais dessas comunidades, que subsidiardo o

desenvolvimento dos TU seguintes.

No entanto, o TC Il se destina a “Intervencao pedagogica em espagos escolares da
comunidade: atuacdo do educador-pesquisador e observagéo das praticas socioeducativas
nas escolas do campo” (UFPA, 2015, p. 65), onde.0s alunos desenvolvem pesquisas junto
a gestdo da escola, professores e alunos. Nesse TC busca-se conhecer se 0s conte(dos
curriculares desenvolvidos nas aulas possuem relagdo com 0s modos de vida da
comunidade onde a escola estd inserida, bem como se o professor.~desenvolve
metodologias especificas e diferenciadas; conforme preconiza a LDBEN e o Decreto n°
7.252/2010, mas limita-se apenas aos anos finais do ensino fundamental, ndo sendo

investigado as disciplinas da area de Ciéncias da Natureza no ensino médio.

Jano TC IV, os alunos devem restituir os dados obtidos no trés TC anteriores, tanto
para a comunidade escolar, quanto para a comunidade externa, incluindo a Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio desse aluno e o professor do curso que acompanha
o desenvolvimento dessa atividade. Nesse momento de socializacdo, as pessoas que dela
participam podem contribuir com a pesquisa apontando possiveis lacunas, ou com
informacdes que ndo foram apontadas pelos alunos. E um momento muito rico, em que
essas comunidades tém suas demandas expostas e conseguem dialogo, muitas delas pela

primeira vez, com representantes da Secretaria de Educacao.

Entretanto, nem sempre o professor das disciplinas especificas participa da

orientacdo que ddo os encaminhamentos aos alunos para o desenvolvimento dessas
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atividades ou ndo conseguem acompanhar a socializagcdo desses levantamentos nos
Seminarios Tempo Universidade. Ou ainda, ndo conseguem acompanhar todos os alunos
da énfase nas suas comunidades de pertenca, considerando o elevado numero de
comunidades a serem visitadas no decorrer do TC e, muitas delas, sdo de dificil acesso,
além das limitacGes financeiras existentes no curso para que os professores se desloquem

entre essas comunidades.

Logo, se a intencdo desse diagnostico é trazer para a formacéo as realidades e 0s
saberes dessas comunidades, que poderiam ser explorados nas aulas de fisica, é preciso
que as etapas que constituem essa alternancia entre os tempos e espagos sejam construidas
e executadas também pelos professores que atuam nos distintos Nucleos do curso, pois
observamos, a partir das ementas dessas atividades, que ndo ha mencdo sobre quais e
como os conteudos do Eixo Especifico serdo trabalhados visando essa articulacao,
ficando, nesse caso, a criterio do professor que atua nessas disciplinas desse Nucleo fazer

essa articulagéo.

Comao ja mencionado anteriormente, as disciplinas especificas de Fisica iniciam a
partir do 3° semestre do curso, se estendendo até 0 6°. Portanto, ao desenvolverem os TC's
iniciais e, considerando 0s apontamentos anteriores, nao é possivel afirmar que os alunes
fazem abordagens dos conteudos de Fisica quando estdo imersos nas suas comunidades
de pertenca. Nesse caso, fica a critério do docente da disciplina, em conjunto com os
alunos' no decorrer-da sua-aula, fazerem o mapeamento das atividades desenvolvidas que
podem mobilizar possiveis conteddos curriculares que podem emergir dessas préaticas e

que poderiam ser explanados nos TC’s seguintes.

Um dos momentos que isso ocorre é nas disciplinas de Estagios Supervisionados —
que iniciam no 5° semestre do curso e ocorrem de forma concomitante aos demais TC’s
restantes; dois deles (os Estagios Supervisionados Il e o 1V) sdo destinados para o Ensino
Médio, sem que seja mencionado na ementa em qual disciplina nesse nivel o mesmo deve
ocorrer. Pelas nossas vivéncias no interior do curso, temos optado por deliberar junto ao
colegiado do curso, a partir do Nucleo Docente Estruturante (NDE), que um desses
estagios sejam desenvolvidos na disciplina de Fisica. Nesse momento da formacao, o
desenvolvimento das atividades de orientacdo ocorre com a atuacdo de dois docentes,

privilegiando um da formacéo especifica e outro da formacao didatico-pedagdgico.
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Além desses elementos do desenho curricular, a formacdo por éarea do
conhecimento também nos coloca como desafio a abordagem por meio de metodologias
que ultrapassem as barreiras disciplinares de contetidos herméticos, ndo contextualizados,
que ndo problematizam o préprio processo de construcdo do conhecimento e dos modelos
cientificos, e pouco reflexivos quanto as possibilidades de novos usos das tecnologias em
favor da vida e do ambiente (MORIN, 2012). Nesse sentido, a formacéo por area do
conhecimento deveria apresentar uma abordagem interdisciplinar e relacional dos
aspectos sociais, fisicos, quimicos e biologicos, como por exemplo, os solos, a 4gua, 0s
ciclos biogeoquimicos, a saude, a degradacdo ambiental e outros, que poderiam constituir
temas geradores nessa dialética entre tempos-espacos da pedagogia da alternancia.

No entanto, mesmo que o professor formador busque caminhos alternativos para
adentrar numa outra perspectiva, esbarra no elemento tempo, pois como vimos, o0 tempo
destinado para a formacéo nas disciplinas de Fisica ndo atende as necessidades de um
publico que teve pouco acesso a mesma no ensino médio. Nesse sentido, & imprescindivel
que, aliado a formacdo pedagogica, presente no curso, seja dada margem ampliada de
carga horaria para que se supere, efetivamente, o modelo de formacéo vigente, em que
conteudos relevantes na formacdo do futuro professor, que vai atuar com a disciplina
escolar de Fisica, ocorra de forma plena, caso ndo, a formacdao adequada em todas as
disciplinas da area do conhecimento acaba sendo penalizada. Além.disso, € preciso
considerar que! dentro: da-Educacdo do,Campo a perspectiva formativa ndo é pautada
apenas na presenca ou nao de determinados conteidos ou como ocorre a contextualizacéo
dos mesmos, mas dentro de um processo mais amplo, que envolve a formacao de sujeitos
com vistas a formacao de um modelo de sociedade que respeite a diversidade, valorizando

0s saberes e os distintos modos de vida.

Cabe ressaltar que os egressos ndo tém garantia imediata de absorcdo pelas
secretarias municipais ou estaduais de educacdo, pois 0s cursos que formam por area do
conhecimento, como a Licenciatura em Educacdo do Campo, ainda encontram entraves
para serem aceitos por tais secretarias, que ainda desenvolvem a selecdo de forma
disciplinar. Esse é uma outra luta que 0s movimentos, em conjunto com as instituicoes,

vém travando nos Gltimos anos.

7. CONSIDERACOES FINAIS
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Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil foram conquistas
importantes para 0 Movimento da Educagdo do Campo, que conseguiu incluir no seio da
universidade uma formacdo especifica e diferenciada por meio da Pedagogia da
Alternancia. Essa conquista se amplia quando olhamos para 0s cursos que visam formar,
por area de conhecimento, professores para atuar em disciplinas na educacao basica que,
historicamente, tem uma grande lacuna de profissionais habilitados, como é o caso de

Fisica.

No entanto, ao visualizarmos no campo pratico como essa formacdo vem ocorrendo,
encontramos alguns entraves que contemplam de forma assertiva e plena a formacéo.
Dentre eles temos a baixa carga horaria destinada as atividades curriculares especificas,
mais precisamente de Fisica, além dos conteudos serem, predominantemente, da fisica
classica, agravado pela questdo que os Tempos Comunidades destinados para essas
abordagens ndo conseguem fazer a relacdo entre aquilo que foi produzido no Tempo
Universidade. O aprofundamento dos conteudos de Fisica é realizado quando_os alunos
estdo imersos no Estagio Supervisionado, com o qual é destinado um deles para a

disciplina de Fisica.

E necessario, portanto, fazer uma avaliacio acerca desses entraves, buscando
ampliar essa carga horaria destinada as atividades curriculares de formacédo especifica,
como também rever a ementa dos conteidos por elas abordados, assim como, refletir
sobre ‘a abordagem 'interdisciplinar- de 'determinados temas. Além disso, é necessario
manter o processo permanente de avaliagdo do curso, envolvendo os docentes, discentes
e 0S egressos, partindo das percepcfes que 0s mesmos tém acerca da forma como o curso

vem sendo conduzido.
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