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Resumo: Esta pesquisa analisa o ensino de Ciéncias na turma do 9° ano da escola
Municipal de ensino fundamental, Maria Luiza Balieiro Soares, localizada na
comunidade Tapara, no municipio de Oeiras do Para. Configura-se como uma pesquisa
de campo destinada a entender a concep¢do que os educandos possuem sobre a
disciplina de Ciéncias e qual a importancia desta para estes, questionando, também, de
que forma os assuntos dessa disciplina sao abordados pelo professor em sala de aula
para relacionar com a perspectiva dos discentes como futuros alunos do Ensino Médio
no ano de 2019. Traz-se como metodologia um estudo de caso de abordagem
qualitativa, com caracteristicas exploratoria e técnica de coleta de dados a entrevista
semiestruturada. Os resultados mostram que os alunos apresentam limitacdo quanto ao
entendimento do ensino de ciéncias e a maioria mencionou que irdo sentir dificuldades
no Ensino Médio, pois ndo se sentem preparados devido a aplicagdo reduzida de
conteudos nos anos finais da Educacao Basica. Desta forma, apresentam-se fatores que
contribuem para o insucesso no processo ensino-aprendizagem, os quais sao necessarios
discutir com a escola junto a comunidade com objetivo de estabelecer acdes que
contribuam de forma efetiva para a melhoria do ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Especificidades; Concepc¢ao; Sujeitos.

Abstract: This research aims to analyze the teaching of Science in the 9th grade class
of the Municipal elementary school, Maria Luiza Balieiro Soares, located in the Tapara
community, in the municipality of Oeiras do Pard. A field investigation was carried out
to understand the conception that the students have about the discipline of Sciences,
what is the importance of this for them, how the subjects of this discipline are
approached by the teacher in the classroom to relate the perspective of students who will
enter in high school in 2019. The methodology consists of a case study with exploratory
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characteristics along with the qualitative method and brings as a data collection
technique semi-structured interview. The results show that the students have some
limitations regarding the understanding of science teaching and most mentioned that
they will face difficulties in high school, as they do not feel prepared due to the reduced
application of content in the final years of Basic Education. Thus, it was found that
there are factors that contribute to failure in the teaching-learning process, which are
necessary to discuss with the school along with the community in order to establish
actions that contribute effectively to the improvement of science education.

Keywords: Science Teaching; Specificities; Conception; Subjects.

1. INTRODUCAO

A educacao ¢ um processo constituido como um campo de conhecimento que vem
se desenvolvendo ao longo do tempo. No vieis de aprendizagem sao atribuidos nao sé
fatores positivos, mas também negativos, sobretudo quando se volta o olhar a educacao

do campo. Percebe-se, nesse momento, que o ensino ainda ¢ muito fragilizado.

Quando nos atentamos para o Ensino de Ciéncias, trazemos as observacdes de
Fourez (2003), o qual fala em uma crise voltada para a area de ensino, enfatizando que
todos sdo atingidos por ela, “[...] alunos, professores de ciéncias, pais e cidaddos”.
Contudo, ao olhar para a realidade das escolas rurais, cuja as marcas sao a precarizagao,
o descaso do poder publico e em muitos casos isolados, trazemos uma concepgao que
reflete em politicas publicas paliativas inseridas na educagdo basica. Diante disso,
compreende-se que sao necessarias pesquisas sobre os desafios enfrentados por alunos
do ensino fundamental na perspectiva da constru¢do de uma escola do campo que trate a
area do ensino de ciéncias de forma contextualizada e inter-relacionada as vivéncias e

saberes dos sujeitos do campo.

Quando se fala dessa concep¢ao de educacdo, entende-se que € através de luta,
resisténcia e superacdo junto aos movimentos sociais que o povo campongés tem direitos
a educagdo, isto gerou acesso ao conhecimento, oportunidade e transformacgdo, logo,
temos a educagdo como um fator indispensavel para o sujeito do campo. Nisso, esta &
uma modalidade da educacdo (Resolugdo n° 04/2010) que passa por uma ruptura de
organizagdo e reorganizacdo, constru¢do e reconstrucdo, que ¢ caracterizada pela

existéncia de politicas publicas no viés dos movimentos da populagdo do campo em
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busca de direitos garantidos, destacando-se o direito a educagdo de qualidade no lugar

onde vivem e trabalham (ENISWELER; KLIEMANN; STRIEDER, 2012).

Entendemos o conceito de educagdo do campo a partir de Arroyo (2000), o qual
postula que este estd vinculado ao camponés, quilombolas, indigenas, ou a qualquer
outro tipo de assalariado vinculado ao campo e fazem parte de um conjunto de
trabalhadores que vivem nos afazeres do campo e suas atividades. Ainda Minetto (2008)
salienta que “[...] a educagdo ¢ responsavel pela socializagdo, que ¢ a possibilidade de
convivio com qualidade de vida de uma pessoa na sociedade”. Nessa perspectiva,
tratando-se do ensino de ciéncias € necessario que os alunos sejam estimulados para este
campo educacional, ¢ com isso, busquem a socializacdo e a sua formacdo cidada

(FRACALANZA; AMARAL; GOUVEA, 1986).

Isso traz a discussdo de que o ensino de ciéncias, entre outros aspectos, deve
contribuir para o dominio das técnicas de leitura e escrita; permitir o aprendizado dos
conceitos basicos das ciéncias naturais e da aplicagdo dos principios aprendidos em
situacdes praticas; possibilitar a compreensao das relacdes entre a ciéncia e a sociedade
e dos mecanismos de producdo e apropriagdo dos conhecimentos cientificos e
tecnologicos; garantir a transmiss@o e a sistematizagcdo dos saberes e da cultura regional
e local, pois entendemos de maneira geral que o conhecimento da ciéncias esta

relacionado a varios contextos sociais e culturais.

Diante do exposto surge o seguinte questionamento: De que forma o curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo contribui na compreensdo do ensino de Ciéncias
na escola Municipal Maria Luiza Balieiro Soares? E como a formag¢do vivenciada na
Licenciatura em Educagdo do Campo contribuiu para a contextualizacdo do ensino, de

modo a facilitar a aprendizagem dos contetidos pelos alunos da turma do 9° ano?

Para responder a essas perguntas, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar
o ensino de Ciéncias na turma do 9° ano na escola Municipal Maria Luiza Balieiro
Soares e como a formagdo vivenciada na Licenciatura em Educagdo do Campo vem
contribuindo com a contextualizagdo do ensino de modo a facilitar a aprendizagem dos
conteudos pelos alunos e as perspectivas dos estudantes quanto ao possivel ingresso no

Ensino Médio no ano de 2019.

2. METODOLOGIA
104
Recebido em: 10/09/2020
Aceito em: 30/10/2020



Este trabalho de pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, por constituir-se

como uma realidade particular e representativa, com pontos definidos que expressam
referidas singularidades (SEVERINO, 2007). As fontes de informacgdes incluiram dados
da observagdo direta ¢ entrevistas sistematicas. Para tanto, o trabalho foi dividido em

trés etapas:

A primeira etapa, concretizou-se pela realizacdo do estudo bibliografico,
entendo-o como aquele em que recorre as literaturas diversas, tais como: livros, artigos,
revistas, dentre outros (VERGARA, 2014), para aprofundar o assunto tema deste objeto
investigado, em seu aspecto tedrico e pratico, € com isso orientar as questdes e
proposi¢oes do estudo por meio das técnicas de levantamento de dados e evidéncias.
Nesta fase, analisou-se o curriculo do Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (2017) e a BNC Formagao, estd ultima instituida pela Resolugdo n° 2,
de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo Inicial de Professores para a Educagdo Bdsica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacdao Basica (BNC-Formagao)
na perspectiva de fazer uma reflexdo critica acerca do curriculo apresentado por estas
legislagoes.

Na segunda etapa, realizou-se a observacao entendendo-a como procedimento que
permite acesso aos fendmenos estudados. E a etapa imprescindivel em qualquer tipo ou
modalidade de pesquisa para triangular com outras fases da investigacdo. Esta etapa
ocorreu no periodo de um més (novembro de 2018) na escola, com o objetivo de fazer a
diagnose da relacdo do ensino de ciéncias dentro do contexto real da sala de aula na
turma do 9° ano do Ensino Fundamental, bem como suas vivéncias no cotidiano das
comunidades de Arira e Cururt.

Por fim, na terceira etapa foi realizada as entrevistas sistematicas com seis (6)
alunos na faixa etdria de 14 a 18 anos para perceber o repertério proprio de
conhecimentos acumulados pelos alunos quanto ao ensino de ciéncias e sua
compreensio acerca dos contetidos abordados. E importante destacar que estes sujeitos
residem nas comunidades e vivenciam de forma cotidiana os aspectos socioculturais,

produtivas e politicas de como as familias vao se organizando no campo ribeirinho.

No contexto da realidade do campo analisado, a entrevista permitiu maiores

informacdes em sua esséncia. Vale ressaltar que dos 17 alunos que formavam a turma
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do 9° ano apenas 6 participaram da entrevista, isto explica-se pelos demais morarem em
comunidades distantes, o que ndo foi possivel alcanga-los pelas dificuldades de acesso
as comunidades denominadas de comunidade Arira e Cururu, por isso, o contato com

esses alunos deu-se somente em sala de aula.

Os dados foram tratados de forma qualitativa e a escolha de tal abordagem de
pesquisa justifica-se por trabalhar “com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de

variaveis” (MINAYO, 2001, p. 22).

O [ocus da pesquisa localiza-se na area rural do municipio de Oeiras do Para —
PA, a margem esquerda do rio Anauerd, na comunidade de Tapara, cerca de 18 km da
sede municipal, tem o rio como principal via de transporte conforme mostrado na

Figura 1.

MAPA DE LOCALIZAGAO DA COMUNIDADE DE
TAPARA - OEIRAS DO PARA - PA

620900 624448 627996

adas P
Sirgas 2000 /
Bases Cartogr: & & {con
E 1 2 3m
|_Eeeaaan |

627996

LEGENDA

[ ©eiras do Para

[ vLimites Municipais

[ Estado do Para

B Hidrografia
® Area Urbana - Osiras do Para
® Comunidade Tapara

Fonte — Edir Augusto Dias Pereira
Figura 1: — Comunidade do Tapara (Oeiras do Para, Brasil).
A Caracterizagdo Historica, Social e Cultural da comunidade de Tapara no ano de
2014, por intermédio do Tempo Comunidade I (tempo/espaco formativo em que o
estudante da Licenciatura em Educagao do Campo desenvolve suas pesquisa nos seus

territorios de vivéncia ou de pertencimento social), foi realizada junto com o curso de
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Licenciatura em Educacdo da UFPA, Campus de Cameta-polo de Oeiras do Para. A

localidade investigada possui aproximadamente 349 habitantes, distribuidos em 73

familias.

As redes de relagdes existentes na comunidade se ddo por via de igrejas
evangglicas, escola, associagdes de pescadores e sindicatos de trabalhadores/as rurais e

através de campos de futebol masculino e feminino.

Dentre as principais atividades produtivas da comunidade de Tapara, destacam-se
o cultivo da mandioca e a extra¢do do agai. O cultivo da mandioca, principal fonte de
renda dos moradores, ¢ permanente ¢ realizado pela maioria dos moradores. A extragao
do agai em maior escala acontece por safras, sendo que o periodo de maior produgao

geralmente ocorre entre os meses de julho a setembro.

Além do cultivo da mandioca e da extracdo do acai, a renda da populacdo da
comunidade Tapard se dd também através de fontes como: aposentadoria (pessoas
1dosas, pensionistas e necessidades especiais), Programa Bolsa Familia (contemplado
pela maioria das familias), auxilio maternidade pela Colonia de Pescadores Z-50 e
Sindicato dos Trabalhadores/as Rurais, ambas as entidades estdo localizadas na sede do
municipio de Oeiras do Pard, também contam com o Seguro Defeso (pescadores

associados na Coldnia Z-50) e Prefeitura municipal de Oeiras-P4 (servidores publicos).

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental, Maria
Luiza Balieiro Soares, implantada 1988, a margem esquerda do Rio Anauerd do

municipio de Oeiras do Para.

Fonte: autor 2018.
Figura 2: Escola Municipal Maria Luiza Balieiro Soares.

Durante anos, a escola funcionou em barracées ¢ somente no ano de 2011 foi

inaugurado um prédio de alvenaria possibilitando maiores suportes e visando atender a
demanda de alunos locais € de comunidades vizinhas, que ¢ o caso das comunidades do

Rio Cururt e do Rio Arira.
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Atualmente a escola conta com 04 (quatro) salas de aula padrao, 02 (dois) blocos

com 03(trés) banheiros adaptados ao tamanho dos alunos, uma cozinha, refeitério, além
de equipamentos que ddo suporte na realizacdo das atividades administrativas e em

geral (computadores, impressora, celular, antena rural, motor gerador, etc.).

A escola tem um nimero de 135 alunos distribuidos entre as modalidades de
educacao Infantil e Ensino Fundamental I e II, formando 07 turmas. Dentre estes, 17
alunos na faixa etdria de 14 a 18 anos de idade cursando o 9° ano. Possui um quadro de

19 funcionarios, distribuido entre corpo docente, administrativo e equipe de apoio.

A escola estudada nao atende o Ensino Médio, portanto, os alunos que concluem
o Ensino Fundamental precisam se deslocar para a cidade de Oeiras do Pard na
perspectiva de concluirem o ciclo da Educacdao Basica. No entanto, muitas dificuldades
aparecem, entre as principais destacamos a relagdo com o trabalho, o que dificulta com

que muitos jovens consigam dar prosseguimento em seu processo de escolarizagao.

3.  REFERENCIAL TEORICO
a. AS CIENCIAS DA NATUREZA NO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de Ciéncias da Natureza no contexto do Ensino Fundamental nas escolas
do campo, situa-se no contexto das dreas de conhecimentos e do processo
interdisciplinar no sentido de assumir uma posi¢do critica acerca da concepc¢do de
curriculo apresentada pela Base Nacional Comum Curricular aprovada em 2017, visto
que esta compreende curriculo como um processo prescrito traduzido na listagem de

descritores de conteudos que pouco desperta o senso critico nos educandos.

Nesse sentido, os conhecimentos socioculturais precisam se fazer presentes nas
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia na perspectiva de possibilitar que os
educandos do campo possam “compreender e intervir ainda mais sobre os fendmenos da
natureza, em seus diferentes aspectos, e de mostrar qual a relacdo existente entre eles”

(MORENQO, 2014, p. 187). Sobre isso, Moreno (2014, p. 187) continua a reiterar que,

O papel fundamental do educador de ciéncias da natureza € criar situagdes de
modo a deixar claro que todas as teorias que surgem nao sio definitivas e que
elas estdo sempre sendo aprimoradas com o objetivo de mostrar que a ciéncia
¢ um processo que se constrdi e que esta em constante transformacao.
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Nas escolas do campo, precisamente no ensino de ciéncias, ¢ preciso garantir a

perspectiva de educag@o ancorado com a vida no sentido de despertar nos educandos a
perspectiva investigativa procurando compreender a relagdo homem, natureza e
sociedade e como pode transformar e autotransformar-se no meio em que vive. O

educando esta na sociedade para exercer cidadania. Assim, ¢ essencial que se conhega a

J4

ciéncia e seus fundamentos. Pois o estudante ndo ¢ s6 cidaddo do futuro, mas ja ¢
cidaddo hoje, e, nesse sentido, conhecer ciéncias ¢ ampliar a sua possibilidade presente
de participagdo social e desenvolvimento mental, para assim viabilizar sua capacidade

plena de exercicio da cidadania.

De acordo com Ferraz e Terrazzan (2002) ha um processo de evolucdo dos alunos
em contato com que se aprende, ou seja, ¢ uma relagdo de aprendizagem com bagagem

do que se tem e se carrega no processo de ensino aprendizagem.

Angotti (1999), traz uma importante andlise sobre o ensino de ciéncias
envolvendo a tecnologia como um método atraente para a educa¢do nas escolas
brasileiras. O autor vem abordar que os conteidos ndo acompanham o discurso da
atualidade. Para o pesquisador, a educagdo brasileira fundamental atingiu efetivamente a
maioria da populagdo em tempos recentes. Contudo, temos perdido oportunidade
preciosa de levar para a maioria das salas de aula um ensino mais ajustado e mais
compativel com a ciéncia atual, sem descaracterizar ou negar suas conquistas no
passado (ANGOTTI, 1999). Com base nos fundamentos dos autores citados acima, o
ensino de Ciéncias precisa ser ensinado nas escolas de forma que possa despertar no
educando o interesse pelo conhecimento, pelo criar e pelas possibilidades de

compreender a si € 0 mundo em seu redor.

b. O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO DO CAMPO E SUAS
ESPECIFICIDADES.

A Educagdo do campo ¢ a modalidade de ensino que deve ocorrer em espacos
denominados rurais nos municipios. Ela diz respeito a todo lugar de ensino situado em
areas fora do centro urbano como: matas e florestas, locais onde predominam a
agricultura e a agropecudria, comunidades ribeirinhas, caicaras, extrativistas,
assentamentos indigenas e comunidades quilombolas (ROSA; ROBAINA, 2020, p.
157).
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Apesar da Educacdo do Campo se constituir como uma politica de Estado

mediante a legislagdo vigente (BRASIL, 2012), as questdes norteadoras que visam
diminuir as necessidades de professores de ciéncias para atuarem nas escolas do/no
campo ainda faz parte de um processo historico recente, principalmente se forem
analisadas subitamente as demandas e as especificidades de Educacdo Rural

(CALDART, 2008).

O aluno da escola campesina ndo pode ser visto como alguém que estd somente
para receber instrugdes, receitas, repreensdes € punigdes, mas sim como sujeito
participante, que busque construir coletivamente o saber, que vale lembrar, vai além do
ato de instrucdo, sdo fatos que levam em conta as necessidades do sujeito do campo e o
instrumento de luta que possibilita a transformagdo em sujeito de sua propria historia.
Segundo Saviani (1995), o conteudo elementar da escola ¢é ler, escrever, contar, os
rudimentos das ciéncias naturais, das ciéncias sociais, da historia e geografia, isto &,
propicia um acesso ao saber elaborado que muitas vezes tem sido negado a realidade do
campo. Caldart (2011) vem complementar que:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (CALDART, 2011).

Freire (1996) acredita em uma educacdo baseada no dialogo, caracterizando o
educando como sujeito do processo de aprendizagem. Em sua concepg¢do, volta-se o
respeito aos saberes do aluno enfatizando que deve ser respeitado de maneira a
contextualizar o ensino a vivéncia. Segundo o autor, discutir com os alunos a razao de
ser de alguns desses saberes na relagdo com o ensino dos contetidos vem no sentido de
aproveitar a experiéncia do cotidiano dos alunos para pautar tematicas que refletem o
descaso do poder publico para com o campo e também com a cidade. Nesta perspectiva

Freire (1996, p. 17) destaca:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a
violéncia é a constante ¢ a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que nao discutir as
implicagdes politicas e ideologicas de um tal descaso dos dominantes pelas
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areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso? Porque,
dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que
ver com isso. A escola ndo ¢ partido. Ela tem que ensinar os conteudos,
transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos. (FREIRE,
1996)

E pela linha de pensamento citada por Freire (1996) que se considera a Educagdo
do Campo junto as suas especificidades para estabelecer a melhor maneira de ensino,
ndo somente do Ensino de Ciéncias na qual ¢ a tematica de pesquisa, mas que esta

concepgdo de educacdo se estabeleca nas escolas do campo como um todo.

3.3. O ENSINO DE CIENCIAS E OS DESAFIOS NA EDUCACAO DO
CAMPO

A maneira de ensinar e aprender sdao formas de contribuigdes para o
enfrentamento dos desafios que se fazem necessarios ao ensino de ciéncias na Educagao
do Campo. E importante refletir sobre as finalidades educativas buscando com isso
compreender e analisar de forma acentuada o repertério proprio dos sujeitos imersos em

situacdes concretas quanto o seu meio (BRITTO, 2011).

Neste sentido, considerar efetivamente os sujeitos reais do campo, e as finalidades
de ensino articuladas com os principios da Educagdo do Campo. Sobretudo, buscando
transformagdes mais profundas no curriculo escolar de forma a considerar as
especificidades do campo como critério de escolha sobre as necessidades do que ¢
realmente preciso constar nos programas de ensino escolares dentre o crescente corpo

de conhecimento e a diversidade nas formas de fazer ciéncia (BRITTO, 2011).

Com base no que Caldart (2008) vem tratar, configura-se que nao ¢ de hoje que a
educacdo vem enfrentando barreiras no seu processo de ensino, € quando se fala em
Educacdo do Campo de qualidade, percebe-se que ainda hd muito que melhorar, por
1Ss0, essa ¢ uma questdo que muito se discute, mas pouco se efetiva, isto significa que o
processo de politicas publicas ¢ lento, mas muito necessario para que de fato o ensino

seja efetivado para que todos tenham direito a uma educagdo qualificada.

Freire (2005), fala de uma maneira de ensino em que os educandos devem ser
desafiados cada vez mais, de maneira a problematizar, de um lado, a situagdo existencial
codificada e, de outro, as proprias respostas que vao dando aqueles no decorrer do
didlogo. A partir do contexto ja exposto, trata-se de desafios que € possivel sana-los a

partir da consideracdo efetiva dos principios, especificidades e demandas da Educagao
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do Campo, propiciando a constru¢do da autonomia, protagonismo e respeito as

identidades do povo camponés (CALDART; 2011).

Para Sacristan e Perez (2000e 1998), os conteudos abordados nas escolas devem
ter significados para os educandos, nesta perspectiva, ndo se deve pensar apenas em
atividades que instrumentalize contetidos, mas que tenha significado real para o aluno.
Ainda Ducatti-Silva (2005), no estudo de Ciéncias ¢ imprescindivel que o aluno
construa e reconstrua, a partir do desempenho intelectual, seus proprios saberes,
realizando importantes atribui¢des dessa constru¢do em relacdo aos conhecimentos ja

existentes.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa apontou que os alunos apresentam muita dificuldade em compreender
o conteudo de ciéncias ensinado pelo professor regente. A forma de abordagem dos
conteudos torna dificil a compreensdo porque ¢ ensinado de maneira
descontextualizada, ndo levando em consideragao a realidade dos alunos. Isto ¢ bastante
perceptivel quando triangulado com a concepcdao do ensino de ciéncias colocado na
BNCC (2017), pois, percebeu-se a necessidade da “contextualizacdo historica e social
do conhecimento, das praticas investigativas e com isso a linguagem da ciéncia perdeu
terreno [...], portanto, as mudangas constituem um curriculo que ¢ ainda mais uma “lista
de contetidos” que devem organizar a pratica docente” (FRANCO; MUNFORD, 2018,
p. 166).

No periodo das observagdes, identificou-se que quando o professor trabalhava
sobre a dgua, residuos e controle da temperatura, ndo buscava trazer exemplos presentes
na realidade dos educandos, o que se viesse a acontecer, poderia contribuir muito para o
aprendizado dos mesmos. Entretanto, a ndo aproximacdao da realidade interfere
diretamente no desenvolvimento do aprendizado individual e coletivo de cada um, pois
ao considerar aspectos sobre a forma de ensinar, Freire e Horton (2003) discute quao
necessario ¢ o dominio que o educador precisa ter para ensinar, havendo sempre uma
relagdo significativa frente ao contetido do ensino abordado. Sobre isto, ele afirma que o
ensino deve ser compreendido com aprendizado e que o professor deve ter o domino do

conteudo para que os alunos gostem de ser convidado a aprender.
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Freire e Horton (2003) dizem que o educando precisa compreender seu papel no

processo de aprendiz, assumindo-se de maneira que possa se reconhecer enquanto
sujeito. Ele afirma que:
O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando
significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer o que quer
conhecer em relagdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o
educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de
conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo

maior — o de conhecer, que implicar reconhecer (FREIRE; HORTON; 2003,
p- 47).

Cabe salientar que ¢ necessario analisar a forma de abordagem dos conteudos,
tendo em vista que dependendo do assunto, € preciso adequa-lo a uma forma de ensino
que melhor transmita as informagdes aos alunos. Devem-se considerar ainda as

necessidades e exigéncias da pratica docente e as condigdes da escola e dos alunos

(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990).

Outro ponto importante que a pesquisa apontou foi a falta de interacao do
professor com os alunos quanto ao conteudo abordado, contudo, cabe comentar que a
comunicagdo ¢ uma ferramenta inicial para se trabalhar a Educagdo do Campo. A forma
de se comunicar implica numa reciprocidade que nao pode ser rompida. Nesse contexto,
a comunicagdo visa a organizagao de participacao direta do estudante em sala de aula e
supde-se que esta € a principal fonte para adquirir uma boa aprendizagem, uma vez que
o aluno do campo possui cultura, potencialidade e uma pluralidade de conhecimento

adquirido ao longo do tempo em suas vivéncias.

Assim, cabe ao educador desenvolver praticas educativas fundamentadas em
concepgdes que visam a interagdo e a valorizacdo dos diferentes educandos no campo
educacional como uma pratica transformadora, pois a educagdo se constitui como um
direito de aprender, e de ampliar conhecimentos ao longo da vida ndo sendo uma

ferramenta de escolarizacao.

Compreende-se que o trabalho desempenhado pelo professor vai além do simples
ato de ministrar aulas, ele passa pelo processo de agir mais como um mediador do
conhecimento, estabelecendo um ensino a partir das relacdes entre diferentes fatos,
ideias, matérias de ensino, entre topicos de aula e realidade do aluno, procurando evitar
que os contetidos de ensino se constituam por informagdes isoladas ou fragmentadas

(KRASILCHIK; 2005). A fala de um dos estudantes revelou que:
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“A disciplina de Ciéncias é muito complicada, meio dificil de entender, mas
as vezes até que é interessante, a gente estuda coisas sobre o nosso corpo,
sobre as plantas, os animais, isso é bastante importante para nos, mas pra
falar a verdade, eu ndo gosto muito de ciéncias, é uma disciplina bem chata
e complicada. (Aluna A, 16 anos)”.

O outro complementa:

“acho o estudo de ciéncias muito bom, mas é preciso que seja analisado de
uma forma que possa se tornar mais interessante no sentido de mostrar
coisas da nossa realidade, aulas praticas seria uma forma de chamar mais
nossa aten¢do e participagdo... (Aluno B, 16 anos)”.

A disciplina de Ciéncias mesmo possibilitando ao educando uma visdo mais
critica e reflexiva de si ¢ do mundo ao seu redor, muitas vezes nao ¢ bem vista pelos
alunos, sendo considerada chata, de dificil compreensdo e para alguns até mesmo sem
importancia. Vigotsky (1989) destaca que a educacdo ¢ ideoldgica e dialogante, pois
dessa forma serd estabelecida a verdadeira comunicagdo da aprendizagem entre os seres,
pois numa perspectiva freiriana o ato de ensinar ndo se baseia em transferir
conhecimentos, mas em criar possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgdo. Neste sentido, aulas praticas seriam uma fonte eficaz para despertar o

interesse dos alunos para o estudo das ciéncias.

Observa-se que os alunos que participam de forma direta em uma sala de aula sao
aqueles que se tornam sujeitos ativos de seu processo de aprendizagem, constroem e
reconstroem seu proprio conhecimento, uma vez que a busca pelo novo ¢ sempre mais
intensa € mais prazerosa, mas nao deixa de ser desafiadora, mas ¢ através dos desafios
que somos movidos a descobrir, a conhecer e se aproximar ainda mais do conhecimento

(MOREIRA; BUCHWEITZ, 1993 e NOVAK; GOWIN, 1996).

Sobre o uso do livro didatico como Unica ferramenta metodoldgica em sala de
aula ¢ uma das questdes que vale discutir, mas o que ¢ mais instigante ¢ que o professor
nado abordava com os alunos os conteudos programaticos cabiveis ao 9° ano onde no
viés da Base Nacional Comum Curricular do ensino fundamental o 9° ano € necessario
que sejam abordados estudos responsaveis pelos objetos de conhecimento que envolve
aspectos quantitativos das transformagdes quimicas, estruturas da matéria, radiacdes e
suas aplicagdes na saude, bem como vida e evolugado , etc. O que se configura na fala do

aluno abaixo ¢ que:
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“A gente estuda com o livro do 8° ano, o professor fala que o livro do 9° ano
SO tem trés e ndo dar pra todos, entdo a gente estuda com o livro do 8° ano
que dar pra todos nos. Ele disse que la tem muita coisa pra gente precisa
aprender. O professor ndo ensinou muita coisa pra gente, eu ndo me lembro
de ter estudado nada que introduzisse a Quimica, Fisica e nenhum a
introdugdo do que ¢é a Biologia ou a Quimica, por isso eu penso que vou ter
muita dificuldade, mas a disciplina de Ciéncias é muito importante pra
gente, eu gosto, mas acho que precisa ter aulas mais atrativas”(Aluno C, 15
anos).

Diante do exposto pelos entrevistados e confirmado durante o acompanhamento
dos alunos em sala de aula, o livro didatico, além de ser a unica ferramenta utilizada
pelo professor, cabe comentar que o uso do mesmo ¢ de forma inadequada, pois o que
se comprovou na pesquisa ¢ que os alunos nao estudaram os conteuidos do 9° ano, o que
seria a base do 1° ano do Ensino Médio. Logo, percebe-se que os alunos ndo possuem
fundamentos do que sera proposto no curriculo do Ensino de Ciéncias no Ensino Médio
Regular. Isto mostra um déficit no processo de ensino e aprendizagem dos alunos do

campo que pretendem ingressar no Ensino Médio.

Segundo Driver (1989, p. 481) “[...] a aprendizagem se d4 através de um
envolvimento ativo do aprendiz na constru¢do do conhecimento”. Entretanto, durante o
acompanhamento dos alunos em sala de aula observou-se que o professor apresentava
muita dificuldade em ensinar o contetido. Segundo os alunos entrevistados, ndo havia

dominio de conteudo por parte do mesmo.

Os alunos reconhecem que ndo se encontram totalmente preparados para
atuarem no Ensino Médio. Quando instigados a refletir quanto a forma de preparagao,
foram convictos em suas respostas, mas o que nos foi satisfatorio foi perceber que a
maioria almeja conquistar, mesmo sabendo das dificuldades que enfrentardo e ndo estao
dispostos a se limitar. Falas perseverantes, objetivas ¢ motivadoras demostram a

vontade de seguir os estudos, mesmo diante das dificuldades evidentes.

Bom, eu sei que vai ser bem dificil estudar pra Oeiras, e eu sei também que
vou ter dificuldade quando for estudar Biologia, mas principalmente
Quimica, ja que percebo que é bastante complicada. Eu sei que vou ter que
acordar de madrugada, vai ser chato ter que ir todo dia pra la, ainda mais
quando estiver chovendo de madrugada, mas eu quero vencer, assim como
minhas irmds venceram, eu também vou vencer. Faz parte da luta, no inicio
vai ser complicado, mas acho que a gente acaba se acostumando com a
rotina, mas eu sei que as dificuldades serdo muitas, até porque ¢ uma
mudanga enorme que a gente vai ter que enfrentar, mas acredito que vamos
conseguir vencer, minha meta ndo ¢ somente o Ensino Fundamental, eu
quero dar a alegria para os meus pais, pra minha familia e pra isso eu vou
ter que me esfor¢ar muito (Aluno D, 14 anos).
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O outro discente complementa:

Eu acho o ensino de Ciéncias muito importante, mas também desafiador. Um
dia desses eu “tava” lendo um livro de Biologia, e achei bastante
interessante os conteudos, mas acho que a gente vai ter muita dificuldade no
Ensino Médio, pois a gente esta quase terminando o ano letivo e eu ndo me
encontro preparado pra ir estudar em Oeiras, ndo somente pela questdo do
aprendizado, mas também pela rotina que vai ser dificil, mas eu vou dar o
melhor de mim, pois eu quero avan¢ar em meu estudo (Aluno E, 18 ANOS).

Essa questdo citada pelos alunos ¢ um desafio que os alunos do campo apds
concluirem o Ensino Médio, sdo submetidos a enfrentar, caso decidam seguir seus
estudos. O acesso para chegar a escola ¢ muito desgastante e as dificuldades sdo muitas,
por isso muitos desistem e nao concluem o Ensino Médio. Segundo Almeida (2009) a
educagdo rural apresenta-se diante de muitos fatores, tais como: escolas precérias, falta

de profissional, ou malformados, curriculos inadequados, etc.

E importante destacar que na Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria
Luiza Balieiro Soares ndo existe a oferta do Ensino Médio na propria comunidade, logo
para concluirem a Educacdo Basica, os jovens precisam fazer o deslocamento campo-

cidade para terem acesso a estd modalidade de ensino.

A realidade do municipio de Oeiras do Para ¢ apenas um demonstrativo das
dificuldades que os alunos que concluem o Ensino Fundamental enfrentam para
concluir seus estudos, visto que no Pard o Ensino Médio no campo ¢ ofertado por meio
do Sistema de Organizagio Modular de Ensino — SOME' e no municipio investigado
ndo atende 10% do nimero de jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos no campo (SILVA,
2017). Esse percentual revela que um niimero expressivo de jovens na faixa etaria de 15
a 17 anos nao estudam, muitas vezes, pelo fato de ndo terem acesso as escolas nas suas

comunidades ou proximo da sua residéncia, como € o caso da comunidade de Tapara.

No Para, o ensino médio nas comunidades rurais ao funcionar por meio do
SOMEC ocorre em regime de colaboracao entre SEDUC e Secretarias de Educagdo dos

municipios, em 2016 atendeu 24.317 matriculas, dados de atendimento irrisério diante

' O SOME ¢ desenvolvido através de quatro blocos de disciplinas ministradas ao longo do ano letivo,
obedecendo a um esquema de revezamento composto por quatro equipes de professores, sendo que cada
bloco de disciplinas corresponde a um mddulo. Os mddulos precisam ser trabalhados em 50 dias letivos
por ano, obedecendo aos 200 dias letivos determinados conforme a LDB 9.394/96 (PARA, 2009, p. 18).
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da demanda de jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos que precisam cursar esta etapa de

ensino.

Por isso, os alunos precisam se deslocar para a sede do municipio de Oeiras do

Para para ter direito a educacdo. Mas as dificuldades sdo inimeras e muitos ndo

conseguem se adaptar a rotina pesada diariamente, isto pode ser considerado como um

fator primordial como causa de evasdo escolar do municipio que reflete bastante na

realidade dos jovens da comunidade, como base, temos a fala de um dos estudantes a
seguir:

Sabe, eu s6 vou terminar o Ensino Fundamental, ndo vou pra Oeiras, se

tivesse aqui, eu iria continuar, mas pra Oeiras ndo dd, eu quero trabalhar

pra comprar minhas coisas e se eu for estudar pra la ndo vou ter tempo pra

nada, tirando a bagaceira que eu vou querer me meter, ja que eu gosto de

uma farra e ai que eu ndo vou querer saber de estudo. Tu sabes muito bem
que eu prefiro trabalhar que estudar. (Aluno F, 18 anos).

Essa ¢ uma questao que precisa ser olhada com bastante ateng@o, uma vez que a
educacio ¢ direito de todos. Mas a auséncia de politicas publica tem causado opressdo a
esses alunos que sdo impedidos de estudar em suas localidades. Segundo Freire,*® a
opressao € um ato proibitivo do ser mais [...] seres humanos/...], que surge no ato de

violéncia inaugurado pelos que tém poder.

Sabe-se que hd uma grande dimensao entre sujeito do campo e sujeito urbano, e
nessa dimensao a diferenca na maneira de ensino, esta nas praticas educativas realizada
pelos professores, no convivio com o meio € com a sociedade. Pinheiro (1998) vem
contribuir com esta discussdo salientando que o aluno vive em situagdo precaria, por
descaso, de politicas publicas para a populagdo do campo, e isso reflete em outras

realidades sociais.

Nas escolas urbanas os alunos ndo sdo atendidos com uma educagdo que vise
valorizar sua identidade enquanto cidaddo camponés. Durante o Estagio de Docéncia II
realizado na Escola Estadual de Ensino Médio Raimundo Ribeiro da Costa no ano de
2016, possibilitou conhecer como se configura o processo metodologico para com os
alunos camponeses e nessa perspectiva, as especificidades dos alunos ndo estdo
incluidas, portanto, ndo valorizadas. Nesse contexto, Cerioli e Carvalho, adaptado de
Alves (2009). afirmam que o povo do campo tem uma cultura propria, € este usa seus
saberes de espaco, de tempo, meio ambiente diferente do mundo urbano produzindo e
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reproduzindo-se. Caldart (2008) vem complementar essa definicdo de forma que se

devem levar em consideragao a educacdo e suas especificidades do campo e assim
analisar:
Que mais que o direito da populacdo ser educada no lugar onde vive, precisa
ser respeitado o direito a uma educag@o pensada desde o seu lugar e com sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais. O processo de valorizagdo de sua cultura incentiva os sujeitos do

campo a pensar e agir por si proprios, assumindo sua condi¢do de sujeitos
(CALDART; 2008).

Vale destacar que o professor que trabalha o ensino de ciéncias na institui¢do
foco desta pesquisa ¢ morador da comunidade de Tapard, atua ha 18 anos no ambito
educacional e possui graduacdo em Histéria € o0 mesmo nao quis conceder entrevista.
Além disso, trabalha nas séries iniciais. Contudo, cabe ressaltar que sua formagao nao ¢
voltada para as Ciéncias da Natureza, mas sociais. Essa ¢ uma questdo que se pode levar
em consideragdo pela falta de dominio de conteudo e o processo metodolégico quanto
ao ensino de ciéncias trabalhado pela escola. Para Carvalho e Perez (2001)

Um dos resultados significativos provenientes das pesquisas em formagao de
professores ¢ o que indica um dos obstaculos para o professor adotar uma
atividade docente inovadora e criativa, além da ja discutida falha no minimo

de conteudo, sdo suas ideias, sobre ensino e aprendizagem (CARVALHO,;
PEREZ, 2001, p.111).

No entanto, foi observado que o papel do professor em sala de aula ¢ de apenas
transmitir os conteidos gerais e tradicionais, com aulas expositivas sem utilizacdo de
praticas, limitando os contetidos nos livros didaticos, ndo favorecendo o aprendizado
dos alunos. Este método de ensino acaba centralizando o professor e torna os conteudos
distantes da realidade dos educandos. E consenso para os autores Krasilchik (2005),
Maradino et al (2005), Sacristan (2000), Torres et al (2007) e Deelizocoiv (2000) que o
contetdo e a metodologia estdo intimamente relacionados tanto para o ensino quanto

para aprendizagem.

Numa abordagem de conteudo ¢ essencial fazer a relacdo do que se esta sendo
ensinado com a realidade dos estudantes e a pesquisa mostrou que nao houve esse

processo durante o acompanhamento das aulas. Segundo Or6 (1999, p. 22),

Para aprender ciéncias naturais ¢ necessario ter contato com a realidade para
interiorizar o mundo que nos rodeia: estudar o que acontece, anotar, discutir
com os companheiros ou com os professores, comparar fatos semelhantes,
acompanhar um processo desde o principio até o final” “[...] os conceitos que
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devem ser aprendidos sdo construidos por meio de experiéncias concretas
estabelecidas com os objetos e os seres vivos de nosso ambiente”.

Ninguém comeca a entender o Ensino de Ciéncias sem antes aprender a ler o
mundo, o que advém da capacidade de olha-lo e interpreta-lo, e assim, defendendo a
educacdo do campo como um exercicio democratico, onde a participacao, o didlogo e a

construc¢ao do proprio ensino sejam baseados numa agdo construtivista.

5. CONCLUSAO

A pesquisa evidenciou alguns aspectos que estdo presentes no dia a dia de nossas
escolas campesinas, porém, pouco divulgados através de escritos académicos. A
primeira constatacdo ¢ a de que os alunos entrevistados da escola demonstraram que
alguns, apesar de gostarem de ciéncias e até acharem importante para suas vidas,

deixaram evidentes os desafios que enfrentam para compreenderem o bésico da ciéncia.

O segundo fator constatado na pesquisa tem influéncia sobre o uso do livro
didatico usado de maneira incorreta. Além disso, por se tratar de uma turma de 9° ano e
que faziam uso do livro do 8° ano. O terceiro fator que podemos destacar como
relevante na pesquisa esté relacionado com as dificuldades que os alunos revelaram sob
uma forma de ndo se sentirem preparados para a atua¢do no Ensino Médio no ano de
2019, tendo em vista os conteudos que ndo foram estudados de maneira que viesse

conduzi-los de forma segura e eficiente.

Outro fator importante que a pesquisa revelou sobre o ensino de ciéncias na escola
pesquisada foi a formagao do professor que ¢ graduado em Historia. Essa € uma questdo
que vem justificar a falta de dominio de contetido abordado sobre a ciéncia € o processo
metodoldgico que ndo possui uma eficiéncia compensatoria. Todavia, essa € uma

deficiéncia presente na maioria das escolas do campo.

Desta forma, este trabalho vem enfatizar a relevante proposta no ensino de
Ciéncias na Educacao do/no Campo e consequentemente para a Escola Municipal Maria
Luiza Balieiro Soares juntamente a comunidade de Tapard que vem contribuir como
proposta de ampliar e rever a maneira de ensino que vem sendo empregado no atual

sistema e desenvolvido com os alunos na institui¢ao.

Assim, ¢ necessario que haja compreensdo de que o espaco rural brasileiro, de
forma alguma ¢ o que se veicula nos meios de comunicagdao e pela opinido publica
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quando se trata de campo como lugar de atraso. Deve-se compreender que este espago

ndo precisa se igualar aos costumes urbanos para que seja detentor de direitos humanos,
culturais, sociais, politicos e econOmico, mas ¢ extremamente necessario que seus
direitos sejam assegurados. Isso significa que as politicas publicas precisam ser
efetivadas e executadas como parte de um processo de equidade entre sujeitos

garantidos constitucionalmente.

Destarte, cabe ressaltar que o ensino de Ciéncias tem grande relevancia no
ambito educacional, social e pessoal de cada individuo, quer seja ele estudante,
agricultor ou pescador, o que levamos em consideragdo ¢ a pessoa enquanto sujeito.
Contudo, esse ser enquanto sujeito precisa estd incluido na sociedade, assim,
enfatizamos a valorizacao dos mesmos.

Por isso € necessario fazer uma reflexdo diante de seus métodos, atuando como
agentes de construgdo e transformacdo social. Para além disso, apresentar maneiras de
intervir, desenvolver e buscar melhorias no ensino e aprendizagem através de aulas
diferencias de maneira que os alunos se sintam contemplados, relacionando os assuntos
com a realidade dos alunos utilizando metodologias de ensino diversificadas como a
experimentacdo, ludicidade, tema gerador, situacdes problema aumentando o interesse

em estudar,
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