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Resumo: A Botanica é sistematicamente negligenciada no ensino basico, reflexo de uma
possivel insuficiente e ndo atrativa formacdo que os professores tiveram neste campo no
ensino superior, ocasionando na incapacidade em motivar os alunos nestas tematicas.
Alia-se a isso, as dificuldades apresentadas por docentes para propor estratégias
pedagdgicas que possibilitem a aprendizagem de todos e todas, em contexto de incluséo.
Por outro lado, os recursos didaticos sdo considerados uma das metodologias mais
utilizadas para motivar e contribuir com a aprendizagem significativa e inclusiva de
contetidos da area de Ciéncias Bioldgicas. Neste sentido, o presente trabalho é um relato
de experiéncia sobre o desenvolvimento e aplicacdo de modelos didaticos no contexto de
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) para o ensino de Boténica no ensino
superior. O assunto norteador dos modelos foi o Gineceu, conteido especifico de
disciplinas da area de Faner6gamas ministradas aos cursos de graduacdo de Bacharelado
e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Agronomia. Nesta tematica, foram
desenvolvidos cinco modelos didaticos que abordam ddvidas como posi¢do do ovério,
namero de carpelos e I6culos, diferenca entre carpelo, I6culo e pistilo, gineceu quanto a
soldadura dos carpelos e tipo de placentacdo. Os modelos didaticos foram utilizados
também, por alunos com deficiéncia visual, motora e de aprendizagem, atingindo
plenamente o seu proposito, reforcando o contexto do DUA no qual os mesmos foram
concebidos e a premissa de gue o0 ensino deve ser proposto para todos e todas.

Palavras-chave: DUA; ensino superior; pratica pedagogica; inclusao educacional.

Abstract: Botany is a content systematically neglected in basic education, reflecting a
possible insufficient and unattractive training that teachers had in this field in university
education, causing inability to motivate students in this matter. In addition to this, the
difficulties presented by teachers to propose pedagogical strategies that enable the
learning of all, in the context of inclusion. On the other hand, didactic resources are one
of the most used methodologies to contribute to the significant learning of contents in the
area of Biological Sciences. In this sense, the present work is an experience report on the
development and application of didactic models in the context of Universal Design for
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Learning (UDL) for the teaching of Botany in university education. The guiding subject
of the models was the gynecium, specific content of disciplines of phanegoramous area
taught to undergraduate courses of Bachelor and Degree in Biological Sciences and
Agronomy. In this theme, five didactic models were developed that address the main
doubts of the students likeposition of the ovary, number of carpels and loculi, difference
between carpel, loculi and pistil, gynecium regarding carpel welding and placentation
types. The didactic models were also used by students with visual, motor and learning
disabilities and fully achieved their purpose, reinforcing the context of the DUA in which
they were conceived, reinforcing the premise that teaching should be proposed for all.

Keywords: UDL; university education; pedagogical practice; educational inclusion.

Resumen: La botanica es sistematicamente descuidada en la educacion basica, reflejando
una posible formacién insuficiente y poco atractiva que tenian los docentes en este campo
en la educacién superior, provocando incapacidad para motivar a los estudiantes en estos
temas. A esto se suma las dificultades que presentan los docentes para proponer
estrategias pedagdgicas que posibiliten el aprendizaje de todos, en el contexto de la
inclusion. Por otro lado, los recursos didacticos son considerados una de las metodologias
mas utilizadas para motivar y contribuir al aprendizaje significativo e inclusivo de
contenidos en el area de las Ciencias Bioldgicas. En este sentido, el presente trabajo es
un relato de experiencia en el desarrollo y aplicacién de modelos didacticos en el contexto
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) para la ensefianza de la Botanica en la
educacion superior. El tema rector de los modelos fue Gineceu, contenido especifico de
disciplinas en el area de las Faner6gamas impartidas a los cursos de pregrado de
Licenciatura y Licenciatura en Ciencias Bioldgicas y Agronomia. En esta tematica se
desarrollaron cinco modelos didacticos que abordan dudas como posicion del ovario,
numero de carpelos y léculos, diferencia entre carpelo, l6culo y pistilo, ginecio respecto
la soldadura del carpelo y tipo de placentacion. Los modelos didacticos también fueron
utilizados por estudiantes con discapacidades visuales, motoras y de aprendizaje,
logrando plenamente su propésito, reforzando el contexto de la DUA en el que fueron
concebidos y la premisa de que la ensefianza debe proponerse para todos.

Palabras-clave: DUA; superior; practica pedagogica; inclusion educativa.

1. INTRODUCAO

Cegueira Botanica é definida como uma incapacidade de perceber as plantas e de
reconhecer a sua importancia para os seres humanos e para a biosfera, classificando-as,
equivocadamente, como seres inferiores aos animais e, portanto, indignas de
consideragdo (WANDERSEE; SCHUSSLER, 1999).

Contata-se esta realidade apontada por Wandersee e Schussler (1999) desde os

primeiros dias das disciplinas de Morfologia de Fanerogamas e Morfologia e Sistematica
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Vegetal, ministradas, respectivamente, aos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Agronomia,

onde os alunos, quando indagados, apontam a Botanica como monotona, dificil,
impossivel, e no pior cenario, indiferente . Essa é uma constatacao corriqueira percebida
ao longo dos anos de docéncia académica e esse pre-conceito, em geral, descende do
ensino béasico constituindo-se em uma das consequéncias do fenémeno conhecido como
Cegueira Boténica, termo criado por Wandersee e Schussler (2001) e amplamente
discutido tanto na academia quanto na comunidade Botdnica.A indiferenca e a
incapacidade de reconhecermos a importdncia das plantas no nosso dia-a-dia tem
consequéncias desastrosas na formagdo de profissionais que tem a Botanica no
fluxograma académico, especialmente para os futuros professores, visto que, uma das
justificativas da negligéncia do ensino de Botanica no ensino basico ¢ a insuficiente e
entediante formacdo que muitos docentes tiveram nesta area, ocasionando uma
incapacidade em motivar os alunos neste assunto (SALATINO; BUCKRIDGE, 2016).

Segundo Kinhoshita et al. (2006), o ensino de Botanica tem-se caracterizado como
excessivamente tedrico, desestimulante e subvalorizado, com énfase em memorizacédo de
nomes cientificos, extremamente conteudista e descontextualizado.

Os professores de Biologia/Ciéncias que tem essa fragilidade em sua formacéo,
especificamente na area de Botanica, passam a negligenciar ou omitir o seu ensino para
seus alunos e estes, por sua vez, chegam na academia desinteressados e sdo associados a
esta Cegueira Botanica. Um ciclo vicioso que vem despertando preocupacao nas ultimas
décadas no ensino superior.

Costa et al. (2019) conduziram um estudo sobre a percepcao do ensino de Botanica
com docentes do ensino superior de Alagoas, e confirmaram que a falta de recursos e de
métodos adequados para 0 ensino sdo as principais causas da insatisfacdo docente no que
tange o ensinar Botanica. Para sanar essa caréncia de recursos didaticos, os docentes
fazem uso de metodologias alternativas para cativar e motivar os alunos para o ensino de
Boténica.

Santos (2006) reforca a que a necessidade do uso de novas metodologias e novos
recursos didaticos faz com que o educador busque novas estratégias que favorecam a
aprendizagem do aluno.

Neste sentido, dentre as diversas metodologias e estratégias de ensino usadas e

descritas a fim de contribuir com a aprendizagem significativa e prazerosa de Botanica, e
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de outros contetidos da &rea de Ciéncias Bioldgicas, a mais utilizada é o recurso didético.

De acordo com Souza (2007, p. 111), “recurso didatico ¢ todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do contetdo proposto para ser aplicado pelo professor a
seus alunos”.

Dentre os recursos didaticos podemos citar 0s jogos, mapas, historias em
quadrinhos, midias audiovisuais, midias sociais, modelos didaticos entre outros.

Buscando ressignificar o ensino e promover uma aprendizagem significativa e
inclusiva, novas propostas sdo elencadas, entre elas, a que se configura como Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA). Muito divulgada e aplicada em diversos paises,
esta é uma proposta baseada na neurociéncia, apresentando a aprendizagem em trés redes
cerebrais primarias: afetiva, de conhecimento e estratégica (CAST, 2018; MEYER;
ROSE; GORDON, 2014).

O DUA foi concebido a partir de estudos de um grupo de médicos do North Shore
Children’s Hospital de Salem, Massachusetts: Anne Meyer, David Rose, Graca Meo,
Skip Stahl e Linda Mensing, que sdo os fundadores do Center for Applied Special
Technology (CAST) - organizacao de pesquisa e desenvolvimento educacional criada em
1984 com o objetivo de expandir as oportunidades de aprendizagem para todos os alunos
(CAST, 2018; MEYER; ROSE; GORDON, 2014).

Durante a primeira década da criacdo do CAST, estes cinco médicos testaram,
refinaram seus principios, prioridades e visdo e chegaram a uma nova compreensao de

como melhorar a educagdo usando métodos e materiais flexiveis (CAST, 2018).

1.1 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA)

A perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) descende do
principio do Universal Design (UD) ou Desenho Universal (DU), descrito pelo arquiteto
Ronald Mace, tendo como premissa garantir o acesso a todas as pessoas em se tratando
de produtos, edificagdes e espacos exteriores (MACE; HARDIE; PLACE, 1991).

A luz do Desenho Universal, 0 CAST desenvolveu o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), o qual trata de uma abordagem flexivel que oferece a todos os
alunos uma oportunidade igual de sucesso na aprendizagem (CAST, 2018). Segundo essa
organizacao, a proposta metodolégica do DUA esté organizada levando em consideracao

trés principios:
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a) Proporcionar modos multiplos de apresentacdo (o qué da aprendizagem):

os alunos diferem na forma como percebem e compreendem as informagées que lhe séo
passadas, independente de dificuldades de aprendizagem, deficiéncias sensoriais,
diferencas culturais. Posto isso, a docéncia exige que o contelido seja abordado de
diversas maneiras para que alcance todos os alunos.

b) Proporcionar modos multiplos de acdo e expressdo (0 como da
aprendizagem): os alunos diferem nas maneiras como podem navegar em um ambiente
de aprendizagem e expressar 0 que sabem, dependendo das suas barreiras individuais.
Alguns podem se expressar bem no texto escrito, mas ndo na fala, e vice-versa. Embora
ndo exista um meio de acdo e expressdo que seja ideal para todos os alunos, fornecer
opcdes de acdo e expressdo é essencial.

c) Proporcionar modos multiplos de envolvimento (o porqué da
aprendizagem): o afeto € um elemento crucial para a aprendizagem e os alunos diferem
nas maneiras pelas quais podem se envolver ou se motivar para aprender. Embora ndo
exista um meio de engajamento que seja ideal para todos os alunos em todos os contextos,
fornecer varias opcGes de engajamento é essencial para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem.

Cada um destes principios apresenta diretrizes detalhadas que podem ser usadas na
implementacdo do Desenho Universal para Aprendizagem, melhorando e otimizando o
ensino e a aprendizagem para todas as pessoas, respeitando as diferencas de como elas
aprendem (CAST, 2018).

Neste contexto, destaca-se o viés da Educagdo Inclusiva que, pautada pelo DUA,
possibilita que pessoas com deficiéncia também sejam contempladas de forma inclusiva
e qualificada no processo de ensino e aprendizagem, junto a seus pares, com

envolvimento e participagéo efetivas.

1.2 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM NO ENSINO DE
CIENCIAS, BIOLOGIA E BOTANICA

Poucos e recentes sdo os estudos utilizando a abordagem DUA para o ensino de
Ciéncias e Biologia no Brasil, podendo citar dissertacdes pioneiras no assunto como
Pacheco (2017), Costa (2018) e Santos (2019).
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Publicagdes com a abordagem DUA aplicadas ao ensino de Boténica no Ensino

Superior sdo desconhecidas, fazendo com que este seja um trabalho pioneiro. Segundo
Ribeiro e Amato (2018), o Brasil ainda carece de divulgacdo acerca das bases tedricas do
DUA, diferente do que acontece em outros paises, onde, além de plenamente divulgado,
ja existem inumeras pesquisas com o DUA no ensino superior, ao passo que no Brasil,
elas sdo inéditas.

Além do desconhecimento de trabalhos publicados que aliem o ensino de Botéanica
com a abordagem DUA, Leopoldo e Bastos (2018) reforcam que a publicacdo de
trabalhos cientificos que abordem o ensino de Botéanica ainda é considerada pequena.
Frente a isso, faz-se necessario que as metodologias que sdo usadas para qualificar a

aprendizagem de Botanica sejam publicizadas para que possam servir de incentivo para
os docentes do ensino basico e do superior.

O presente trabalho € um relato de experiéncia sobre o desenvolvimento e aplicacdo
de modelos didaticos no contexto de Desenho Universal para a Aprendizagem para o
ensino de Botanica no ensino superior. O assunto norteador dos modelos foi o Gineceu,
contetdo especifico de disciplinas da area de Morfologia de Fanerégamas ministradas
aos cursos de graduacdo de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biologicas e

Agronomia.

2. ABORDAGEM METODOLOGICA

Todas as disciplinas da area de Fanerégamas da Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL) seguem o formato tedrico-pratico, ou seja, as aulas tedricas e as aulas praticas
sdo ministradas concomitantemente, metodologia fundamental para o sucesso da
aprendizagem dos alunos, uma vez que ndo ha o distanciamento temporal entre a teoria e
a pratica. Nas aulas, além dos alunos, as plantas frescas sdo protagonistas, seguido de
ilustracGes realizadas no quadro, restando, para o recurso audiovisual, o papel de
coadjuvante, uma vez que preza-se pelo aluno sentir, enxergar e vivenciar o conteudo em

tempo real.

Mesmo com a riqueza de exemplos in natura e de frequentes pequenas expedic6es
pelo entorno do campus para visualizar exemplos in loco, alguns assuntos ainda sdo um
tanto abstratos para os alunos, especialmente quando se trata de caracteristicas de ovario,

que precisam ser analisadas em microscopio estereoscopico e requerem olhos atentos.
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Tendo em vista que a maior dificuldade de entendimento dos conceitos estd

relacionada ao 6rgdo feminino de uma flor de Angiosperma, o Gineceu, modelos
didaticos foram pensados e desenvolvidos para garantir o aprendizado dos seguintes
assuntos: posicdo do ovario, numero de carpelos, niumero de loculos, diferenca entre
carpelo, l6culo e pistilo, tipo de gineceu quanto & soldadura dos carpelos e tipos de
placentagéo.

Diversos materiais foram utilizados para a construcdo dos modelos, de acordo com
a complexidade e a dificuldade do assunto. Os principais materiais utilizados foram
E.V.A., velcro (com ou sem fita adesiva), cartolina, esferas (bolas) de isopor de diferentes
tamanhos, biscuit, tecido do tipo feltro, arame, botdes, cola quente, tinta guache. Cada

material sera melhor descrito ao longo da explicacdo de cada modelo.

O uso dos modelos didaticos ocorre em aula, no exato momento em que a teoria é
ministrada. Apds a demonstracdo com 0s recursos, os alunos trabalham com o material
boténico fresco e, novamente, os modelos sdo utilizados para reforcar o contetddo. Em
todas as aulas posteriores, os modelos didaticos ficam a disposicdo dos alunos para

consulta e manuseio.

Sendo assim, a investigagéo se constitui em pesquisa intervencionista (DAMIANI,
2013), pois envolveu planejamento, aplicacdo e inferéncia sobre a implementacdo de

novas praticas pedagogicas que possibilitem e ampliem a aprendizagem.

Ao longo de doze anos em que estes modelos didaticos foram incorporados na
préatica docente, os mesmos foram utilizados em 18 turmas dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas e 49 turmas do curso de Agronomia, atingindo cerca de 1600 alunos. Destes,
dois alunos com deficiéncia visual, dois com deficiéncias motoras e quatro com
deficiéncia intelectual, todos com documentos orientadores encaminhados pelo Ndcleo
de Acessibilidade e Incluséo da UFPEL.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Objetivando uma aprendizagem verdadeiramente significativa, cinco (05)
modelos didaticos foram pensados e elaborados para sanar dificuldades no entendimento
da teoria Boténica apresentada pelos discentes. Nenhum modelo foi pensado para 0 uso
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exclusivo de alunos com algum tipo de deficiéncia e sim, para o uso de todos os alunos,

exatamente o que preconiza o Desenho Universal para a Aprendizagem.

a) Modelo Didatico - Formando pistilos (Figura 1): visa sanar as principais
duvidas que sd@o recorrentes no que tange a diferenca entre loculo, carpelo e pistilo,
gineceu dialicarpelar e gamocarpelar, ovario unilocular e plurilocular, placentacdo. A
teoria é rapidamente compreendida pelos alunos, porém, ao analisarem 0s cortes
longitudinais de ovarios no microscopio estereoscopico 0S Mesmos Ndo conseguem
compreender como os carpelos sdo formados e a diferenca, na pratica, entre léculo e

carpelo.

o

Figura 1. Modelo didatico - Formando pistilos. A. Vista geral do modelo composto por trés folhas
carpelares. B. Montagem representando um ovario gamocarpelar, tricarpelar e trilocular. C. Detalhe dos
ovulos e placenta. D. Montagem representando um ovario gamocarpelar, bicarpelar e unilocular.

Fonte: Autoras.

Este material foi confeccionado com folhas de E.V.A. de cores diferentes (uma cor

para representar a folha carpelar e, outra, a placenta), botdes, velcro para unir as margens
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dos carpelos e cola quente. Cada folha carpelar tem o tamanho aproximado de 30x40cm,

facilitando a observacdo dos alunos.

Um ponto gerador de muitas indagacdes é como se da a formacédo do carpelo em
uma flor, e essa questdo € plenamente resolvida com auxilio deste modelo didatico, onde,
com a presenca do velcro nas duas margens da folha carpelar, hd a possibilidade do
professor demonstrar como acontece o enrolamento do carpelo formando o pistilo, além

de permitir varios arranjos diferentes de ovarios e pistilos.

A faixa continua externa que envolve os trés carpelos na Figura 1B, foi a forma
encontrada de demonstrar que os carpelos sdo unidos entre si, formando um gineceu
gamocarpelar (mais de um carpelo, unidos, formando um Unico pistilo). No caso de um
gineceu dialicarpelar (mais de um pistilo), basta remover esta parte externa e os carpelos

ficam livres entre si.

b) Modelo Didatico - Transversalizando o ovario (Figura 2): este recurso traz
dois cortes transversais de ovarios de angiospermas onde podem ser trabalhados pontos
como: namero de carpelos, nimero de loculos, reconhecimento da placenta, funiculo,
ovulos e dois tipos de placentacdo (axial e parietal). Este modelo foi idealizado para
complementar o modelo anterior proporcionando um formato mais fidedigno de um

ovario, como é o caso da Figura 2B, a qual foi inspirada num fruto de maracuja.
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Figura 2. Modelo didatico - Transversalizando o ovario. 1 A. Corte transversal de um ovario
gamocarpelar, tricarpelar, trilocular com placentacdo axial. B. Corte transversal de um ovério
gamocarpelar, tricarpelar, unilocular com placentagdo parietal. C. Detalhe das partes que formam um dos
modelos.

Fonte: Autoras.

Para a construcdo destes materiais, foram utilizadas duas metades de esferas de
isopor vazadas de 19cm de diametro. No ovario plurilocular (Figura 2A), uma base feita
de cartolina foi colada no isopor para fechar o vazado. Nela, foi colado um circulo da
mesma circunferéncia da esfera grande de isopor, confeccionado a partir de uma folha de
isopor de 1,5cm de espessura (Figura 2C). Trés aberturas que representam os l6culos
foram esculpidas com estilete, mantendo a regido central inteira. Partindo da regido
central deste circulo, foram acrescentados 0s 6vulos representados por pequenas esferas
de isopor. O funiculo foi representado por um arame fino que, numa extremidade foi
inserido na esfera pequena de isopor e, na outra extremidade, no centro do ovario o qual

simboliza a placenta axial.
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No ovario unilocular (Figura 2B), as placentas foram coloridas de uma cor

diferente, diretamente na parede interna da esfera, e esferas pequenas de isopor foram

coladas representando os dvulos nesta placenta parietal.

¢) Modelo Didatico - Verticilos da flor e posicdo do ovario (Figura 3):
inicialmente, somente foi construido o modelo representado pela Figura 3A, com a
finalidade de auxiliar no entendimento dos verticilos que uma flor pode possuir. Apds
verificar a dificuldade que os alunos tinham em entender a posi¢do o ovario (supero e

infero), o modelo representado na Figura 3B foi elaborado.

Figura 3. Modelo didatico - Verticilos da flor e posi¢do do ovario. A. Flor diclamidea heteroclamidea,
bissexuada com ovério stpero. B. Flor diclamidea heteroclamidea, unissexuada feminina com ovério
infero.

Fonte: Autoras.

Estes modelos foram construidos com E.V.A. de diversas cores e esferas de isopor
que representam os ovarios, além de cola quente. Ambos modelos tem aproximadamente
30 cm de altura, sendo possivel a visualizacdo dos mesmos a distancia.

d) Modelo Didéatico - Placentacdo em biscuit (Figura 4): este material foi
desenvolvido pensando na grande dificuldade dos alunos de compreenderem a

placentacdo quando observavam os cortes de ovarios no estereomicroscopio. E, sem
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duvida, um dos assuntos que os alunos sentem mais resisténcia, especialmente quando

observam ovarios muito diminutos.

Figura 4. Modelo didatico - Placentacdo em biscuit. A. Placentacdo parietal. B. Placentacdo basal ou
ereta. C. Placentacdo apical ou péndula. D. Placentacéo central-livre. E. Placentagcdo marginal. F.
Placentacéo axial.

Fonte: Autoras.

Todos os modelos dos ovéarios foram representados simulando um corte
longitudinal, forma adequada para definir o tipo de placentac&o, sendo o &pice do ovéario
representado pela extremidade mais estreita. Os modelos tem aproximadamente 6 cm de
comprimento. Este tamanho se deve pela facilidade de moldar estruturas menores com
biscuit, os quais podem ser confeccionados tanto com a massa caseira (menor custo)

guanto a comercial.
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A escolha pela massa de biscuit para o desenvolvimento destes modelos didaticos

é principalmente pela durabilidade e rigidez da mesma depois de seca.

e) Modelo Didatico - Montando a placentacdo em E.V.A. (Figura 5): este
recurso foi inspirado por alunos que apresentaram um recurso didatico semelhante em

uma das avaliagdes da disciplina Morfologia de Fanerégamas.

Este modelo complementa o modelo anterior (Figura 4), que trata também de
placentacdo, porém, com algumas diferencas significativas. Primeiramente, neste
modelo, o ovario tem aproximadamente 45cm de altura, fazendo com que ele possa ser
visualizado a distancia pelos alunos, independente de onde eles estejam localizados na
sala de aula/laboratorio. Outro aspecto interessante, € que 0 Ovario € uma estrutura tnica,
presa com velcro em um tecido do tipo feltro. Os tipos de placentacdo sdo montados e
desmontados neste ovario base conforme o interesse. Tanto as placentas, quanto 0s

ovulos, também possuem velcro, garantindo a interatividade deste recurso.

Figura 5. Modelo didatico - Montando a placentacdo em E.V.A.. A. Placentacgdo parietal. B. Placentacéo
basal ou ereta. C. Placentacgdo apical ou péndula. D. Placentacdo central-livre. E. Placentacdo marginal. F.
Placentacdo axial.
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Fonte: Autoras.

Sugere-se que este modelo fique fixo no quadro ou em alguma parede durante o

seu uso para facilitar a visualizacdo de todos.

O material utilizado para confeccionar este modelo é E.VV.A., velcro e um tecido

do tipo feltro que serve como base para a fixagdo do ovario, placentas e 6vulos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

N&o é possivel concebermos uma verdadeira inclusdo para poucos. A inclusdo deve
ser para todos, independente de etnia, raca, classe, género, deficiéncia. Neste sentido, a
confeccdo de modelos didaticos a luz do Desenho Universal para a Aprendizagem busca
garantir que todos os alunos tenham oportunidade de serem independentes e protagonistas
no processo de construcdo do conhecimento de qualquer contetdo de Biologia para que

0 ensino seja, de fato, inclusivo e significativo.

Embora esta ndo tenha sido a pretensao inicial, os modelos didaticos aqui descritos
foram utilizados também, por alunos deficientes visuais, por alunos com deficiéncias
motoras e com dificuldades de aprendizagem, oportunizando resultados importantes para
este grupo de alunos incluidos no ensino superior. Desta forma, constatou-se que 0s
recursos utilizados atingiram plenamente o seu proposito, reforcando o contexto do DUA
no qual os mesmos foram concebidos e a premissa de que o ensino deve ser proposto para
todos e todas. Alguns dos modelos didaticos aqui descritos séo utilizados ha 12 anos nas
aulas de Morfologia e Sistematica de Faner6gamas, sendo que os mais antigos (Figuras 1
e 3) ja tiveram que ser refeitos, em decorréncia do intenso manuseio dos mesmos em sala
de aula. Além dos modelos tratados no presente artigo, outros foram elaborados para
tratar de assuntos como filotaxia de folhas e diferenca das flores quanto & presenca de

verticilos de protecao.

O uso de recursos didaticos é incentivado nas aulas de forma que uma das
avaliacOes é a construcdo de recursos didaticos voltados para o ensino de Botanica no
ensino basico, tanto para o curso de Licenciatura quanto o de Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas. A criatividade na criagdo destes recursos € fantastica, tanto que inspiraram a

criacdo do modelo "Montando a placentacdo em E.V.A." (Figura 5). E fundamental que
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os alunos de graduacéo, especialmente os futuros professores de Ciéncias e Biologia,

vivenciem um ensino superior que os seduza e 0s convenca de que ensinar Botanica pode
ser divertido, ludico e muito prazeroso, e que recursos didaticos sdo aportes fundamentais

para garantir o sucesso do ensino e do combate da Cegueira Botanica.

Por fim, ressalta-se a importancia da divulgacdo do Desenho Universal para a
Aprendizagem nos ambientes de ensino, em todos os niveis, bem como sua aplicagdo em
pesquisas no Ensino Superior, considerando como uma tematica ainda a ser estudada e

socializada de forma efetiva.
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