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Resumo: O artigo analisa como alunas-professoras de um curso de Pedagogia na
modalidade em servigo perceberam e manifestaram, em suas trajetorias profissionais, a
contribuigdo da pesquisa como principio pedagodgico. O projeto pedagdgico do curso
buscava a conexdo com o trabalho docente, a democratizacdo da escola, a articulacao
entre a teoria e a pratica e o vinculo com a realidade e as necessidades locais. Esses
fundamentos foram desenvolvidos na medida em que as historias de vida, as praticas
docentes e as comunidades nas quais as escolas estavam inseridas eram investigadas,
discutidas e problematizadas. Como encaminhamento metodoldgico realizamos
entrevistas semiestruturadas com as profissionais, ainda em atividade docente, da ultima
turma ofertada. Usamos como aporte as perspectivas teoricas de Kieling (2000; 2006),
Tambara (2006) e a obra organizada por Peres, Tambara e Ghiggi (2006). A analise dos
dados indicou um processo formativo que potencializou a autonomia profissional, as
acoes pedagogicas voltadas ao coletivo, a producdo de conhecimentos que partissem da
analise do cotidiano da comunidade escolar e o ensino tendo como base a pesquisa.
Compreendemos que a pesquisa como principio pedagogico foi um importante
diferencial que promoveu o autogerenciamento da formagao, fomentando didlogos entre
teorias e urgéncias cotidianas.

Palavras-chave: Formagdo de professoras em servigo; pesquisa como principio
pedagogico; curso de Pedagogia.

Abstract: The article analyzes how students-teacher of a Pedagogy course in the in-
service modality perceived and manifested, in their professional trajectories, the
contribution of research as a pedagogical principle. The pedagogical project of the
course sought the connection with the teaching work, the democratization of the school,
the articulation between theory and practice and the link with reality and local needs.
These fundaments Were developed to the extent that life stories, teaching practices and
the communities in which schools were inserted were investigated, discussed and
problematized. As methodological guidance, we conducted semi-structured interviews
with the professionals, still in teaching activity, from the last class offered. We used the
theoretical perspectives of Kieling (2000; 2006), Tambara (2006) and the work
organized by Peres, Tambara and Ghiggi (2006) as input. The data analysis indicated a
formative process that enhanced professional autonomy and pedagogical actions aimed
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at the collective, the production of knowledge that started from the analysis of the
school community's daily life and teaching based on research. We understand that
research as a pedagogical principle was an important differential that promoted self-
management of training, fostering dialogues between theories and everyday urgencies.

Keywords: In-service teacher training; research as a pedagogical principle; pedagogy
course.

“A educagdo ¢ uma producao de si por si mesmo, mas essa
autoproducao s6 ¢ possivel pela mediagdo do outro e com a sua ajuda.”

(Bernard Charlot)

1. INTRODUCAO

O artigo trata de aspectos da trajetoria de vida, formacdo e trabalho de
professoras que cursaram uma licenciatura em Pedagogia na modalidade em servico, a
qual trazia em seu projeto pedagodgico a pesquisa como um principio que a constituia.
Essa disposi¢do curricular favorecia uma relagdo, entre as alunas-professoras’ e o
conhecimento, mediada pela indagagdo persistente com e para o mundo da vida e do
trabalho. Desse modo, a proposta curricular da licenciatura buscou se diferenciar de um
modelo de transmissdo de conteudos cientificos e pedagogicos descolado da pratica de

sala de aula e dos saberes dela advindos.

Considerando a proposta curricular do curso em analise, buscamos compreender
como as alunas-professoras perceberam e manifestaram a pesquisa como principio

pedagdgico em seus percursos profissionais, apds o término da graduagao.

Para abordar a investigacao realizada, iniciamos o texto caracterizando o curso €
explorando a trama de sua proposicdo naquele tempo e espago. Posteriormente,
apresentamos o encaminhamento metodologico utilizado para a geragdo dos dados, bem
como a descricdo dos procedimentos adotados. Dando sequéncia, discutimos as
informagdes coletadas indicando relacdes e afinidades tedrico-praticas no cotidiano
docente. Assim, o escrito examina a experiéncia de oferta de Licenciatura em
Pedagogia na modalidade de formacdo para professores em servico realizada entre os

anos 2003 e 2006 na cidade de Cangugu/RS. A turma integrou o Programa Especial de

! Cabe destacar que documentos e produgdes sobre o Programa Especial se referem a alunos-professores,
pois todos aqueles que eram discentes do curso ja atuavam em turmas de Séries Iniciais (essa era uma
exigéncia para a participagdo no Programa Especial). Assim, ao longo deste artigo, quando fizermos
mengdo ao grupo de profissionais que realizaram o curso utilizaremos a expressdo alunos-professores. E
quando a referéncia for ao publico que participou desta investigacdo (mais especificamente no item que
trata sobre as andlises das entrevistas), a alusdo sera no feminino (alunas-professoras), pois as
respondentes do questionario, em sua totalidade, foram mulheres.
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Formagado de Professores em Servico da Regido Sul do Rio Grande do Sul (PEFPS)
coordenado pela Faculdade de Educagdo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) em parceria com municipios da regido, para atender demandas por formacao
impulsionadas na exigéncia de formagao superior para docentes da educacdo basica

prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional do ano de 1996.

2. O PROGRAMA ESPECIAL DE FORMACAO DE PROFESSORES EM
SERVICO DA REGIAO SUL DO RIO GRANDE DO SUL

A historia da Faculdade de Educacao, da Universidade Federal de Pelotas, desde
a sua criagdo, em 1976, ¢ pautada pela defesa da educacdo publica, gratuita,
democratica, laica e com qualidade social. Tais principios sustentam as diferentes
propostas desenvolvidas no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo. Por ocasido
dos trinta anos de fundacdo da FaE, em 2006, alguns de seus docentes produziram
escritos que tinham como escopo registrar aspectos importantes na constitui¢do e na
historia da referida faculdade. O professor Elomar Tambara, por exemplo, em seu texto
Memorias, assinalou o compromisso da FaE com a edificagdo de um projeto de
sociedade em que a justica social e a fraternidade fossem pilares. Ainda observou “o
compromisso social com a educacdo, o trabalho de qualidade desenvolvido nas
licenciaturas, a vinculagdo com as redes de ensino, a estruturagdo de um curso de
pedagogia consentdneo com as demandas e exigéncias da sociedade” e a compreensao,
referenciada na pedagogia freiriana, “de que a educacdo ¢ um ato politico”

(TAMBARA, 2006, p. 233).

No transcurso desta historia de trinta anos (1976-2006), a época, o professor
Tambara (2006, p. 234) destacou quatro acdes desenvolvidas pela FaE como relevantes,
a saber: “a) o programa de Pos-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado; b) O
programa de formacao de professores em servico — pedagogia; ¢) A reforma curricular
do Curso de Pedagogia; d) A oferta da turma noturna do Curso de Pedagogia”. Os
projetos, acima citados, reverberam o engajamento da FaE com a formacgao inicial e
continuada de professores, com a elaboracdo de propostas pedagdgicas democraticas e o

desenvolvimento de atividades no campo do ensino, da pesquisa e da extensdo.
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Como resultado deste compromisso, em um contexto” que exigia mais cursos de
formagao de professores em nivel de graduacdo na regido sul do RS, a FaE/UFPel, no
ano de 1995, empreende a sua “primeira experi€ncia com formagao de professores em
servico” a partir do “Curso de Formagdo de Professores Leigos. Trés anos depois, em
1998, teve inicio o Programa Especial de Formagdo de Professores em Servigo da

Regido Sul do Rio Grande do Sul” (PERES; TAMBARA, GHIGGI, 2006, p. 06).

Em seu texto sobre as circunstiancias de criagdo do projeto de formagdo de
professores em servigo pela FaE (Curso de Pedagogia — Habilitacdo para as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental), o professor José¢ Fernando Kieling apresenta

informag¢des muito interessantes:

O formato do curso de Pedagogia se configurou no periodo compreendido
entre novembro de 1994 e abril de 1995, sendo relevante registrar que as
ementas das disciplinas curriculares foram construidas a partir de contatos e
consultas a 27 dos 35 professores da FaE. As demais licenciaturas que vieram
a constituir o Formagdo de Professores — indevidamente chamados — Leigos
(Geografia, Matematica e Letras) também concluiram as discussdes politico-
pedagdgicas e os curriculos no mesmo periodo, num processo muito
significativo de discussdo inter-disciplinar das quatro licenciaturas
(KIELING, 2006, p. 178).

O processo de organizagdo da proposta também envolveu um amplo didlogo
com as Secretarias de Educagdo da regido sul. Em uma dessas reunides com os
secretarios, ocorrida em maio de 1995, ficou acordado que, em 10 de julho daquele ano,
haveria o comeco das atividades do projeto de formacgdo (KIELING, 2006, p. 178).
Entre expectativas e hesitacdes, que “acompanharam professores e alunos-professores
nos primeiros encontros”’, as atividades do Programa Especial “passaram a ocorrer
efetivamente a partir de 17 de julho de 1995, nas instalagdes do sotao do antigo ICH, no

centro de Pelotas” (KIELING, 2006, p. 178). Ainda no que se refere a contextualizagdo

? Torna-se fundamental registrar, no 4mbito desta conjuntura, que o Projeto Pedagdgico do curso “teve
inspiragdo nas discussdes nacionais sobre educagdo popular e formacdo de professores”, as quais vinham
“se intensificando desde os anos 80, do século XX (KIELING, 2000, p. 142). Tambara também contribui
nesta contextualizagcdo ao afirmar que uma outra razdo substancial, “que instou a Fae a agir de maneira
mais organizada e qualificada, foi a decisdo do III Plano Nacional da Educagdo que instava as
Universidades Publicas a se colocarem como forum privilegiado de formagdo de professores. A
comunidade cientifica, a elite pensante brasileira, vinculada aos Movimentos de Base do Magistério, dos
alunos, dos pesquisadores etc. assim entendia. E a FaE, como uma tradicional aliada desses segmentos,
ndo podia furtar-se ao dever de atender a este chamamento. E foi com este prop6sito que, com sacrificio
de muitos professores, a FaE construiu uma proposta pedagdgica que se efetivou como uma verdadeira
cruzada a favor da formagao de professores de séries iniciais” (TAMBARA, 2006, p. 236).
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e a constituicdo do projeto, nos reportamos a Kieling (2000, p. 143-144) quando

asscvera que:

O 1° Programa para formagao de professores em exercicio, iniciado em 1995,
iniciou com 147 professores-alunos. As contingéncias vividas pelos
professores-alunos foram e continuam sendo objeto da elaboragdo teorica e
conceitual, e acompanhada pelos docentes dos cursos, pelos monitores, pelos
alunos das licenciaturas regulares que voluntariamente estdo acompanhando
o Programa. Constituimos, com isso, nada menos que 140 pontos de contato
com a regido Sul do Rio Grande, possibilitando aos docentes e a
Universidade, um apanhado razoavelmente significativo do conjunto das
contingéncias regionais. O 2° Programa, com aproximadamente 650 alunos,
teve inicio em 1998. Com estes alunos-professores, com os docentes do curso
e com os alunos regulares que exercem monitoria no Programa ¢é que
contamos para construir ¢ levar a efeito o Curso Especial de Pedagogia
(KIELING, 2000, p. 143-144).

As informagdes anteriores demonstram, desde o seu inicio, a amplitude ¢ a
relevancia do projeto de formacao construido pelo coletivo de docentes da FaE, por seus

colaboradores e pelos alunos-professores que dele participaram.

Outra caracteristica significativa do projeto pedagogico do curso, que em 1998
passa a ser nomeado como Programa Especial de Formagdo de Professores em Servigo
da Regido Sul do Rio Grande do Sul, era os seus principios. Neles, observamos que a
proposta pedagdgica se conectava com o trabalho docente desenvolvido pelos alunos-
professores, a defesa da democratizagdo da escola, a articulag@o entre a teoria e a pratica
e o vinculo com a realidade e as necessidades locais. Esses fundamentos foram
desenvolvidos tendo a pesquisa como principio pedagdgico, na medida em que as
historias de vida dos alunos-professores, suas praticas docentes e as comunidades nas
quais suas escolas estavam inseridas eram investigadas, discutidas e problematizadas ao
longo do processo formativo, consolidando o curriculo do curso®. O programa totalizou
11 turmas sediadas em Pelotas/RS e municipios da regido, conforme os dados a seguir

apresentados:

Turma 1: Pelotas (1998-2000); Turma 2: Pelotas (1998-2001); Turma 3:
Pelotas (1998-2001) — (Todas de professores de escolas publicas); Turma 4:
Pelotas (1998-2001) — (Turma exclusivamente de professores de escolas
particulares). Estas primeiras 4 turmas eram noturnas e compreendiam alunos
principalmente dos municipios do Capdo do Ledo, Arroio Grande e Pelotas.
A Turma 1, a partir do 2° ano, subdividiu-se dando origem a Turma 5, com
aulas ministradas em Arroio Grande no periodo noturno (1999-2002); Turma
6: Jaguarao (1999-2002); Turma 7: Sao Lourengo do Sul (2002-2005); Turma

> A diversidade das experiéncias dos alunos-professores, nas palavras de Kieling, potencializou que
diferentes ac¢des, provenientes das varias trajetorias que se encontravam e dialogavam naquele espago
formativo, fossem “algadas ao nivel da prdxis, entendida no sentido de recuperagdo da unidade entre
sujeito e objeto, processo e produto” (KIELING, 2000, p. 143).
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8: Sao Lourengo do Sul (2002-2005). Com aulas sextas-feiras a noite e
sabados. Turma 9: Pelotas (2002-2005); Turma 10: Pelotas (2002-2005).
Com aulas noturnas (PERES; TAMBARA, GHIGGI, 2006, p. 06).

A Turma 11, ultima formada pelo Programa Especial, foi sediada em Cangugu
(de 2003 a 2006). As aulas eram ministradas as sextas-feiras, no turno da noite, e aos
sdbados, nos turnos manhd e tarde. Nas férias das instituicdes escolares ocorriam
periodos concentrados de aulas. Na Turma 11 participavam alunos-professores dos
municipios de Cangugu, Cerrito, Morro Redondo, Pelotas, Piratini e Santana da Boa

Vista.

O Programa Especial tinha como escopo promover a habilitacdo dos professores
que exerciam a docéncia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e que ndo possuiam
graduacdo em Pedagogia, acessando e problematizando, de maneira organizada e
metodoldgica, “a experiéncia profissional desses docentes, potenciando a capacidade de
observagao e conceituacio da realidade, e possibilitando-lhes uma atuagdo profissional
mais enraizada nos processos historicos regionais” (KIELING, 2000, p. 144). Assim, o

curriculo do curso apresentava as seguintes diretrizes:

e contetidos programaticos trabalhados de forma "interdisciplinar";

e pratica docente do aluno/professor enfatizada como '"espago" de
conhecimento e aprendizagem;

e experiéncia da producdo de conhecimento, oportunizando ao aluno uma
observacdo mais qualificada da realidade, a elaboracdo de conhecimentos
interpretativos sobre essa realidade, o questionamento aos dogmatismos e a
inquiricdo permanente sobre o que estd posto, a busca de paradigmas e
caminhos consistentes e pertinentes as relagdes historicas que se propde
conhecer e explicar (KIELING, 2000, p. 142).

A estrutura do curso contemplava as disciplinas de Fundamentos da Educacao,
Teoria e Pratica Pedagogica, “Metodologia e contetidos das areas especificas de
conhecimento das séries iniciais” e “Seminarios de acompanhamento, avaliacdo e
defini¢do prospectiva do processo curricular” (KIELING, 2000, p. 146). Para Kieling
(2000, p. 143), existia a preocupacdo, no engendramento do curriculo do curso, de um
programa que se contrapusesse “a logica da fragmentacdo e individualidade do
conhecimento”. Com efeito, o curso propunha uma organizagdo curricular que se
assentava na complexidade progressiva, “contemplando desde categorias apropriadas

para as relacdes imediatas, tdo fortes no cotidiano social/escolar, quanto os referenciais
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tedricos” que fossem proficuos “para orientar a conceituacdo dos processos

sociais/escolares mais complexos” (KIELING, 2000, p. 143).

Considerando essa fundamentagdo curricular e politico-pedagogica, o perfil
profissional era de que os alunos-professores pudessem se inserir em um movimento de
conscientizagdo e ampliagao do seu compromisso social, assumindo as suas praticas de
forma critica e construtiva e associando-as com as realidades vivenciadas®.
Intencionava, ainda, que os alunos-professores desenvolvessem “um processo
continuado de reflexdo teodrica e elaboragdao conceitual sobre as condi¢des historico-
sociais” que vivenciavam e tivessem, como acao permanente, “o estudo e a atualizagao
na sua area especifica de conhecimento” (KIELING, 2000, p. 142). Contemplava o
perfil formativo desejado a constituicdo de um professor-pesquisador, pois a proposta
pedagbgica desenvolvida pelo curso tinha como objeto a investigagdo da pratica

realizada pelos proprios docentes (KIELING, 2000, p. 143).

O professor Elomar Tambara (2006), em seu texto Curso Especial de
Licenciatura em Pedagogia para formagdo de professores em servi¢o, produziu uma

interessante analise quando o projeto estava em desenvolvimento. Segundo ele:

O Programa tem uma clara intengdo de romper com alguns entraves das
licenciaturas e da Universidade como um todo, no sentido de aproximar-se
mais decididamente dos problemas e necessidades das pessoas e da
instituigdes da regido e articular em torno de diretrizes, mais ou menos claras,
pessoas que, com sua diversidade de experiéncias, venham se interessando
pelas propostas de formagao de docentes em servigo e queiram contribuir
para seu aprimoramento. O Programa, por conseguinte, foi organizado na
perspectiva de desenvolver tanto as atividades de ensino quanto as de
aprendizagem, centrando-se na realidade escolar dos professores-alunos
(TAMBARA, 2006, p. 138-139).

O professor Fernando Kieling (2006, p. 181), nesta esteira de argumentagdo e
avaliagdo, asseverou que, no campo pedagdgico, o Programa Especial oportunizou uma
revolucdo na concepcao de “formacgdo de docentes em servigo”, uma vez que ocorreu
um “progressivo burilamento tanto pela incorporagao das experiéncias trazidas pelos jd-
professores, quanto pelo aprimoramento das tarefas proprias da Universidade na

diretividade da qualificacdo docente”. Situacdes apresentadas “pelos alunos-professores

* Como ja anunciado, em outros momentos dessa reflexdo, o Programa Especial tinha como um dos seus
eixos centrais a relagdo teoria-pratica. E devido a este principio que o projeto do curso se organizava “de
maneira a contemplar o permanente confronto entre a pratica advinda do concreto social/escolar e a
teoria, recuperando dessa maneira a radicalidade vital da relagdo teoria-pratica e precavendo o
enviezamento e empobrecimento dicotdmicos” (KIELING, 2000, p. 143).
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passaram a ser consideradas na organiza¢cdo do Programa Especial e na reelaboracao das
grades curriculares” (KIELING, 2006, p. 181). Tambara concluiu que, “para cursos que
trabalham com alunos trabalhadores, onde o nivel de evasdo sempre ¢ elevado,
particularmente no ensino noturno, o sucesso foi enorme” (TAMBARA, 2006, p. 236).
Os numeros, a longevidade, a proposta e as contribuicdes do Programa Especial de
Formagdo de Professores em Servigo da Regido Sul do Rio Grande do Sul nos
permitem declarar que o projeto marcou, qualitativamente, a historia da Faculdade de
Educagao da UFPel e os processos formativos daqueles professores que participaram do

curso.
3. ENCAMINHAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta de investigagdo partiu de indagacdes sobre a relagdo entre formagao
e acdao docente, bem como de hipdteses que fomos construindo no contato com
professoras que haviam sido estudantes do PEFPS e que manifestavam
encaminhamentos pedagogicos apoiados em propostas mais autdnomas. Desse modo,
mobilizados por nossas impressdes, desenvolvemos o estudo na ultima turma ofertada

(Turma 11 —2003-2006), a qual contou com 59 concluintes, 57 mulheres e 02 homens.

Como encaminhamento metodolégico, desenvolvemos uma pesquisa de carater
qualitativo com a utilizagdo de entrevistas semiestruturadas com as profissionais ainda
em atividade docente, na perspectiva de compreendermos em que medida os
pressupostos do curso de formacao influenciaram e influenciam suas agdes, escolhas e
decisdes pedagogicas. Dos 59 alunos-professores, 36, a partir das informagdes iniciais
que conseguimos acessar, estavam no exercicio profissional no periodo da coleta de
dados e destes 12 responderam a solicitacdo, por adesdo voluntaria, atingindo um
percentual de 33,33% dos sujeitos, foco da investigacao. Todas mulheres, com curso de
magistério no ensino médio e no desempenho da docéncia ao ingressarem no ensino
superior (ser professora nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental era uma exigéncia
para a matricula). Em rela¢do ao tempo de docéncia ao iniciarem a graduacao, seis delas
tinham trés anos de docéncia, duas estavam com doze anos de exercicio profissional,
uma com dois anos, uma com cinco anos ¢ duas estavam no seu primeiro ano de

docéncia.

No momento da coleta de dados, ano de 2020, seis delas contavam com 20 anos

de docéncia, duas com 29 anos, uma com 08 anos, uma com 23 e duas com 18 anos de
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docéncia. As questdes da entrevista buscaram identificar as contribui¢des do curso na
formagao e no trabalho docente, conhecer projetos e experiéncias que evidenciassem
aprendizagens originadas na formagdo académica em Pedagogia e as relacdes entre

teoria, pratica de sala de aula e contextos das comunidades escolares.

O tratamento dos dados foi realizado tendo como referéncia a andlise de
conteudo (FRANCO, 2003). No processo, as informagdes contidas nas entrevistas
indicaram a articulagdo da teoria com a pratica, o cotidiano da comunidade escolar, a
integracdo de conteudos e saberes e o trabalho coletivo como unidades de andlise em
torno das quais produzimos nossas reflexdes sobre o objeto de estudo e sobre o papel da

pesquisa como principio pedagogico.

4. AS UNIDADES DE ANALISE E OS ACHADOS

Considerando as unidades de analise advindas do tratamento dos dados,
apresentaremos cada uma delas e a sua implicagdo com o objetivo principal do texto,
que visa compreender como as alunas-professoras perceberam e manifestaram a

pesquisa como principio pedagdgico em seus percursos profissionais.

Quando questionadas sobre a configuragdo curricular do curso de Pedagogia
realizado, todas fizeram alusdo a importancia de os estudos tedricos terem sido
permeados por situagdes e desafios da pratica cotidiana do trabalho docente nas escolas.
Principal inferéncia que se constituiu como a unidade de andlise articulagdo da teoria

com a pratica.

Nas ponderacdes feitas por elas nas entrevistas percebemos que essa vinculagao
entre a teoria € a pratica era garantida ora porque os proprios docentes-formadores a
promoviam, ora porque as alunas-professoras a estabeleciam ao trazerem suas
urgéncias, angustias e dificuldades de trabalho para a sala de aula universitaria. Nesse
sentido, a particularidade de ser um curso em servigo permitiu a criagdo de uma
instancia de reflexdo teorico-pratica, a qual constituia um curriculo identificado pelas
professoras como apropriado e produtor de saberes para o exercicio profissional. As
manifestagoes das alunas-professoras entrevistadas, como as expostas abaixo, indicaram
que o processo formativo tanto possibilitou uma identificacdo de que ha construgdes

individuais e coletivas no entrecruzamento entre a teoria € a pratica, quanto promoveu
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desacomodacao e formagao de outro tipo de comprometimento profissional, no didlogo

com a pratica reflexiva e investigativa. Sdo elas:

Estar constantemente fazendo a teia com a teoria, as observacdes, as hipoteses
e as construcdes de cada individuo e do coletivo no qual nds estamos inseridos
foi e ¢ imensamente rico. (Professora 3)

Os estudos, leituras e, principalmente, as discussdes nos desacomodaram.
Passei a compreender-me como sujeito/ser social. Também trouxe um
sentimento de responsabilidade com o que transformamos ¢ o que reforgamos
em nossa pratica. (Professora 8)

[...] o meu fazer pedagogico foi se remodelando e se fortalecendo através das
vertentes de ideias que passaram a me constituir enquanto educadora. Ouso
dizer que o curso foi um divisor de dguas na minha vida profissional.
(Professora 4)

A investigag@o, pesquisa e, principalmente, a voz dos sujeitos na construgdo
dos saberes foi fundamental na minha construgdo, desconstrugdo. [...] Foram
leituras, reflexdes, atividades e, também, os saberes trazidos pelos colegas.
Diferentes realidades que conversavam com a teoria trazida para nossas aulas
no curso. (Professora 9)

Ao serem questionadas sobre as contribui¢des do curso de Pedagogia em servico
para a formagdo e para o trabalho desenvolvido por elas nas escolas, chamou-nos a
atencdo que as doze professoras, cada uma a seu modo, manifestaram apreco € uma
sensibilidade pedagogica em relacdo ao cotidiano da comunidade escolar, o qual
tratamos também como unidade de andlise. A experiéncia formativa as conduziu para
uma pratica docente voltada a ouvir e a dialogar com os estudantes, bem como
considerar seus saberes e suas vivéncias fora da escola. Tomamos como exemplo
fragmentos de manifestacdes das professoras: “[...] a docéncia ultrapassa os muros da
escola [...]” (Professora 5); “[...] ¢ importante aprender a ouvir a comunidade [...]”
(Professora 6); “[...] aprender a ouvir e mediar [...]” (Professora 9); “[...] o cotidiano
deve estar dentro da aula [...]” (Professora 7); “[...] valorizar os saberes prévios dos
alunos e levar em consideragao seus interesses [...]” (Professora 1); “[...] atengdo ao que
faz sentido aos alunos [...]” (Professora 2); “[...] importancia do didlogo e de ver o
estudante como cidaddo que pode se empoderar [...]” (Professora 2); “[...] a comunidade
deve ser acolhida e ouvida [...]”, “ [...] somos parte de um coletivo e as aprendizagens
nao acontecem so6 na escola” (Professora 3); “[...] aluno deve ser percebido para além da
sala de aula e das relagdes escolares, ele tem historia e vivéncias culturais [...]”
(Professora 8).
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Inferimos que a aten¢do dada aos saberes, que se constituem fora da escola e na
relacio com a escola nas propostas e acdes de trabalho docente, significa um
distanciamento da concepg¢do de aprendizagem instrumental, visto que o curso ndo se
pautava pela instru¢do, mas pela busca de mediacdo entre a teoria académica, os
docentes universitdrios e os alunos-professores da educagdo basica com suas
experiéncias e saberes constituidos na pratica docente. Mesmo assim, ndo ha evidéncia
nas entrevistas de episddios de tensionamento ou conflitos na interagdo com a
comunidade, os quais acreditamos terem ocorrido. Ficamos nos perguntando quais
seriam as formas de lidar com essas adversidades e presumindo que as estratégias

utilizadas poderiam nos dizer muito sobre os dilemas da profissionalidade.

Quanto a unidade de andlise integracdo de conteudos e saberes, ao serem
questionadas sobre agdes docentes realizadas por elas e que evidenciavam as
aprendizagens adquiridas com o curso de formagdo, das doze entrevistadas, nove
fizeram referéncia aos projetos de ensino em suas respostas. Os projetos mencionados
sdo estratégias pedagogicas que, de modo geral, segundo uma delas, envolvem o estudo
sobre alguma situacdo da sociedade, a consideracdo de saberes prévios, conversas sobre
o tema, busca de informacgdes na literatura e através de entrevistas, organizacdo e
partilha dos dados coletados, reflexdo e socializagdo final de modo oral e escrito.
Entendemos que os projetos de ensino tendem a aproximar diferentes areas do
conhecimento ao tratar da temdtica em estudo e que a escolha do assunto deve estar
vinculada a interesses dos estudantes e também contigua aos contetidos programaticos
e/ou temas em voga no contexto publico, como o cuidado com o lixo, a preservacao do
meio ambiente, o saneamento basico e a alimentagcdo saudavel, exemplos citados nas

entrevistas.

Em relacdo a esses projetos, consideramos que os temas abordados avangam no
sentido de que ndo se restringem a uma area especifica do conhecimento, estimulam a
atividade do discente, potencializam a sua curiosidade, promovem parcerias entre
docentes e socializam agdes escolares com a comunidade. Porém, o argumento de que
atendem aos interesses dos estudantes carece de mais informagdes, pois ndo ha nos
depoimentos das professoras referéncia a um movimento de escuta dos discentes, ou de
situagdes em que eles teriam mais autonomia para escolher tematicas de estudo e

investigacao.
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Na continuidade do exame sobre as entrevistas, sublinhamos que nove
professoras salientaram que participam de propostas de trabalho pedagogico e agdes de
gestao escolar efetivadas em parceria com colegas de profissdo e indicaram que a opgao
tem uma influéncia dos estudos e das aprendizagens realizadas ao longo do curso.
Circunstancia que nos fez considerar o trabalho coletivo como mais uma unidade de
andlise. Entendemos que a vivéncia formativa de articulagdo dos estudos com as
praticas docentes, as trocas de experiéncias pedagdgicas entre colegas e,
consequentemente, a aprendizagem oportunizada pelo trabalho com os pares promoveu
uma ruptura com a légica preponderantemente individualizada do ensino no ambiente
escolar. A experiéncia de aprender no coletivo provavelmente tenha instigado a
promogao de propostas pedagogicas também coletivas em suas trajetdrias profissionais,
com a intencionalidade de ampliar as possibilidades de aprendizagem de seus

estudantes.

Dentre as que fizeram referéncia ao trabalho coletivo, quatro falam de
investimentos na gestdo da escola. Exemplificamos com o excerto: “Acredito que as
leituras feitas muito me auxiliaram a desafiar a equipe diretiva da escola em reelaborar
de forma coletiva o projeto politico-pedagogico da escola e a construcdo de forma
democratica do conselho escolar” (Professora 10). Concluimos que esta disposi¢do para
a partilha de trabalhos, projetos e decisdes sustenta-se em uma condicao de estar na
profissdo, que foi sendo tramada na maior capacidade de compreender o fendémeno
educativo (resultado das discussdes tedrico-praticas) e na percepcao das condi¢des e das
restrigdes do exercicio da profissdo. Ressaltamos, também, o entendimento de que a
autonomia profissional ¢ uma qualidade educativa que se exercita no trabalho docente
com a comunidade e se manifesta nos modos de viver e produzir a profissdo, a partir de
um sujeito concreto que desempenha uma func¢do e tem valores em relagdo a ela, como

nos ajuda a pensar, ainda hoje, Contreras (2002).

Entendemos que o sentido de pesquisa, presente no projeto pedagogico do curso,
¢ o das mediagdes que buscam por autonomia profissional e intelectual e potencializam
as acles de articulacdo da teoria com a pratica, de valorizagio do cotidiano da
comunidade escolar, de integragdo de conteudos e saberes e de trabalho coletivo,
identificadas nas unidades de analise. As entrevistas nos sugerem que essas mediagdes
da pesquisa estimulavam olhar o mundo da vida e do trabalho com autoria e, nesse

sentido, justificamos a escolha da epigrafe do texto: “A educagdo ¢ uma produgdo de si
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por si mesmo, mas essa autoproducao so € possivel pela mediacdo do outro e com a sua

ajuda” (CHARLOT, 2007, p. 54).

Trata-se de uma proposta de formacdo que buscou o desenvolvimento de uma
atitude investigativa (SANTOS, 2001) capaz de encontrar brechas e forjar respostas aos
desafios da pratica docente. A proposta curricular do curso de Pedagogia do PEFPS nao
estava voltada para a formacao docente restrita a ideia de competéncia em sala de aula;
sua concepgdo, frisamos, se estruturava em uma dimensdo alargada, que compreendia
uma formacgao estribada no reconhecimento das relagdes da profissdao com as politicas
publicas e os contextos socioculturais mais amplos, exigindo questionamentos
constantes e deliberagdes coletivas e criativas, ndo subordinadas ao modelo da pesquisa

académica.

5. CONCLUSOES

Investigacdes, nas ultimas décadas, tém produzido notaveis estudos sobre os
processos formativos de professores e os desdobramentos desses movimentos nas praxis
pedagbgicas desenvolvidas nas escolas de educagdo basica. Salientamos duas pesquisas
recentes (JANERINE; QUADROS, 2018 e KIEREPKA; ZANON, 2019) que, pautadas
por processos reflexivos e pela escuta dos sujeitos em formagdo, nos ajudam a pensar
sobre as exigéncias dos contextos de ensino e de aprendizagem na relagdo com
propostas de formagdo orientadas pela relacdo dialética entre teoria e pratica, pela
interdisciplinaridade e pelo trabalho coletivo no espago-tempo da escola. Tratam de
experiéncias formativas locais e pontais que nos alertam para a complexidade,
dinamicidade e diversidade da docéncia, bem como para a contribuicdo e
responsabilidade das institui¢des de ensino superior nos processos de compreensdo da
contemporaneidade e de ndo dissocia¢do entre questdes pedagogicas, areas cientificas

com suas especificidades € o mundo do trabalho.

A vista dos argumentos expostos ao longo deste artigo e do exame dos principios
que engendraram o Programa Especial de Formagdo de Professores em Servi¢o da
Regido Sul do Rio Grande do Sul, compreendemos que o mencionado projeto
contribuiu, de maneira substancial, com os processos formativos dos profissionais que
dele participaram. Acreditamos que essas contribui¢des se materializaram nas praxis

desenvolvidas nas escolas em que atuavam os alunos-professores. Com a

Recebido em: 01,/09/2020
Aceito em: 27/10/2020
171



S Vol. 3, n. 3, 2020 - Edi¢éo Especial: A Pesquisa como Principio Pedagégico
|

intencionalidade de averiguarmos se a percep¢ao que tinhamos era adequada € que nos

mobilizamos a contatar parte desses docentes e propor uma entrevista semiestruturada.

As entrevistas nos fizeram constatar que a problematizacao de saberes e praticas
proporcionadas na graduagdo permitiu que outras praxis fossem realizadas,
evidenciando a producao de atos educativos com qualidade social. Compreendemos que
a pesquisa como principio pedagogico, elemento orientador e formativo na estruturagdo
e desenvolvimento do projeto pedagédgico do curso de Pedagogia, em analise, foi um
importante diferencial que promoveu o autogerenciamento da formagdo, fomentando

dialogos entre teorias e urgéncias cotidianas.

Sabemos que uma proposta de curso ndo ¢ garantia de sua acdo, porém, a
inten¢do politica e pedagodgica que incluia a pesquisa na formagao e na pratica docente
revela concepgdes sobre a profissionalidade, que consideramos um debate proeminente
€ que necessita estar constantemente na pauta de nossas discussdes e reflexdes.
Tecemos essa afirmagdo advertindo sobre o0 momento atual em que orientagdes politicas
e governamentais para a educagao estdo na contramao do que foi proposto na formagao
das professoras sujeitas desse estudo, pois os referidos projetos, que se apresentam na
hodiernidade, enfatizam a formacdo no sentido de preparacdo para a execugdo e
aplicagdo de estratégias de ensino que ndo consideram a autonomia docente, tampouco
observam as necessidades e caracteristicas das comunidades escolares. Registramos,
nestas linhas finais, que € imprescindivel que as experiéncias de vida e as perspectivas
de formagdo tratem a pesquisa como principio pedagogico e se pautem pelo

desenvolvimento de atitudes investigativas na vida e no trabalho.
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