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Resumo: O processo de educacdo escolarizada, se pensado de modo inclusivo,
considerara os diferentes sujeitos, bem como seus estilos e tempos de aprendizagem.
Quando tratamos de pessoas com deficiéncia intelectual, tal pensamento precisa se dar
de forma mais apurada, respeitando as vivéncias e as especificidades destes sujeitos e
reconhecendo suas particularidades. (Re)conhece-los, considerar a sua deficiéncia e
buscar metodologias que alcancem suas expectativas e necessidades pode ser uma
maneira de garantir a aprendizagem de todos. Sendo assim, o presente artigo busca
retomar questdes significativas a aprendizagem desses sujeitos mediante aspectos
tedricos que norteiam essa tematica, utilizando conteidos e concepgbes da area das
ciéncias da natureza. Metodologicamente este trabalho se caracteriza como um relato de
experiéncia, discorrendo sobre uma intervencdo que ocorreu em uma escola da rede
publica, como decorréncia da disciplina Pratica Pedagdgica do curso de Licenciatura
Plena em Quimica. Foram utilizadas metodologias ativas e passivas que levam em
consideracdo as questdes referentes a esses sujeitos (em um entendimento global de
sua constituicdo e desenvolvimento ), permitindo perceber que € possivel haver uma
aprendizagem significativa, assim como o processo de incluséo escolar.
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Abstract: The schooled education process, if thought in an inclusive way, will consider
the different subjects, as well as their modes and times of learning. When dealing with
people with intellectual disabilities, such thinking needs to happen in a more accurate
way that the experiences and specificities of these subjects are respected. (Re) knowing
them, considering their disability and looking for methodologies that meet their
expectations and needs can be one way to ensure that everyone learns. Therefore, this
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article seeks to return to significant issues in the learning of these subjects, through
theoretical aspects that guide this theme, using content and concepts from the area of
natural sciences. Methodologically, this work is characterized as an experience report,
discussing an intervention that occurred in a public school, as a result of the
Pedagogical Practice discipline of the Full Degree in Chemistry course. Active and
passive methodologies were used that take into consideration the issues related to these
subjects (in a global understanding of their constitution and development), allowing to
realize that it is possible to have meaningful learning, as well as the process of school
inclusion.

Keywords: Natural Sciences; Education; Inclusion.

Resumen: El proceso de educacion escolarizada, si pensado de modo inclusivo,
considerara los diferentes sujetos, bien como sus modos y tiempos de aprendizaje.
Cuando tratamos de personas con discapacidad intelectual, tal pensamiento precisa
darse de forma més apurada, respetando las vivencias y las especificidades de estos
sujetos. (Re)conocerlos, considerar la suya discapacidad y buscar metodologias que
alcancen sus expectativas y necesidades puede ser un modo de garantizar el aprendizaje
de todos. Siendo asi, el presente articulo busca retomar cuestiones significativas al
aprendizaje de estos sujetos, mediante aspectos tedricos que nortean esa tematica,
utilizandose de contenidos y concepciones del area de las ciencias de la naturaleza.
Metodolégicamente este trabajo caracterizase como un relato de experiencia,
discurriendo sobre una intervencion que ocurrio en una escuela publica, como
consecuencia de la asignatura “Pratica Pedagogica” de la carrera de Licenciatura en
Quimica. Fueran utilizadas metodologias activas y pasivas que llevan en consideracion
las cuestiones referentes a eses sujetos (en un entendimiento global de su constitucion y
desarrollo), permitiendo percibir que es posible haber el aprendizaje significativo, asi
como el proceso de inclusion escolar.

Palabras clave: Ciencias de la Naturaleza; Educacion. Inclusion.

1.  INTRODUCAO

O contexto educacional brasileiro se constitui em meio a inimeras mudancas,
sendo estas relacionadas especialmente aquilo que trata das fungGes da escola e dos
sujeitos que lhe constituem (docentes e estudantes, em sua maioria). Neste cenario,
surgem demandas diarias que requerem ressignificacdes de praticas e de olhares, tanto

sob estes sujeitos como sob as praticas docentes desenvolvidas diariamente.
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Assim, aqueles que estdo em processo de formacédo para futura atuacdo docente

(estudantes de licenciaturas, mais especificamente), torna-se relevante explorar as
possibilidades académicas ofertadas a fim de melhor compreender seus espacos de
atuacdo e mesmo se perceber no lugar de docente como alguém mediador de
construcdes de conhecimentos. Além disso, emergem relacGes e modos de se perceber e

perceber o outro em um chamado aquilo que extrapola os contetddos ensinados.

Nesta direcdo, este texto relata e analisa 0 processo e resultado de uma prética de
intervencdo realizada por estudantes do curso de Quimica Licenciatura Plena, do
Instituto Federal Farroupilha Campus Panambi, em uma disciplina nomeada de Prética
Pedagdgica V. Tal disciplina tem carater basicamente pratico e dialoga (em uma logica
de apoio e interdisciplinaridade) com outra chamada Diversidade e Educacéo Inclusiva,
sendo a segunda responsavel pelos estudos mais tedricos acerca do processo de inclusédo

e do desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia.

Assim, o relato e analise aqui propostos se ddo em relacdo a uma préatica
pedagogica realizada com uma turma de sétimo ano de uma Escola da Rede Publica do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. A acdo proposta objetiva que os estudantes
do curso conhecam e desenvolvam uma pratica de ensino de ciéncias para estudantes
com deficiéncia. Assim, dialoga teoricamente com outra(s), em uma perspectiva
interdisciplinar, a fim de oferecer suporte conceitual e, do mesmo modo, sustentar seus
planejamentos e caminhos metodoldgicos escolhidos. Busca-se que, ao final desta
experiéncia, os estudantes compreendam minimamente algumas possibilidades de se
trabalhar o ensino de ciéncias com pessoas com deficiéncia, desconstruindo concepgoes
de exclusdo social e alargando aquelas relacionadas aos diferentes modos de ensinar e

aprender.

Partindo de tal provocacdo, a préatica aqui relatada (entendida como um relato de
experiéncia) foi desenvolvida em uma escola situada na zona rural, sendo sua
comunidade composta de alunos oriundos tanto da zona rural, como da urbana, pela
proximidade desta com ambos 0s meios. A préatica pedagdgica visou promover o0 ensino
de Ciéncias em uma turma de ensino comum, na qual ha alunos com deficiéncia
intelectual incluidos, levando conceitos e experimentacdo na tentativa de proporcionar

uma aproximagéo do conteudo com as suas vidas.
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Para o desenvolvimento desta pratica, a tematica escolhida foi “fungos”, conteudo

que a professora regente ja havia introduzido. Destaca-se aqui que esta inten¢do nédo se
baseou em algum contetdo aleatorio, mas na pretensdo de dar seguimento aquilo que
vinha sendo estudado com esta turma e/ou mesmo no desejo de colaborar com algo que

fosse de interesse da professora regente, visto o andamento das aulas.

A relevancia do projeto se deu a partir da necessidade de desenvolver uma aula
em uma perspectiva inclusiva sobre fungos, utilizando experimentos, tempestade de
ideias e recursos visuais, de uma maneira que contribuisse para a aprendizagem e
instigasse o interesse dos alunos pelo tema proposto. O desafio foi, entdo, pensar e
considerar os diferentes recursos e possibilidades de ensino de Ciéncias, em um
contexto de heterogeneidade, especialmente relacionada aos tempos e modos de

aprender, pautados na logica de que o curriculo pode/deve ser flexivel.

Percebemos durante as observacGes das aulas de Ciéncias dos estagios, e ndo
apenas daquelas de Pratica Pedagégica V, que ainda ha poucas atividades fora do
espaco da sala de aula. Isso explicita o possivel equivoco de que os contetdos de
Ciéncias sdao compreendidos somente por meio de metodologias tradicionais, sem
perceber que as Ciéncias (fisica, quimica e biologia, por exemplo), estdo presentes em
todos os lugares, como o péatio da escola, a &rvore no quintal de casa e 0 pdo assando no
forno, mostrando as inimeras possibilidades de explorar outros espagos e recursos,

mesmo sem haver uma estrutura ideal na escola.

Na tentativa de pensar/considerar o ensino de Ciéncias para todos, elencamos
alguns objetivos a serem atingidos, como estimular a curiosidade do saber cientifico a
partir de praticas culinrias, identificar onde a quimica esta presente no cotidiano, e,
principalmente, promover uma aprendizagem significativa e acessivel a todos. Atrelado
a tais objetivos, optamos por discorrer/problematizar teoricamente neste texto sobre
alguns conceitos que surgem como pertinentes e potentes nesta discussdo, sendo eles:
inclusdo escolar, ensino e aprendizagem do sujeito com deficiéncia e flexibilizacao

curricular.

Recebido em: 09/11/2020
Aceito em: 19/06/2021

162
Revista Insignare Scientia

Vol. 4, n. 4. Mai./Ago. 2021



ntia

MARCOS HISTORICOS E CONCEPCOES SOBRE
ESCOLAR E O SUJEITO COM DEFICIENCIA

INCLUSAO

As mudancas historicas e legais que ocorrem quando tratamos de educacdo, e de
modo mais atento da educacdo especial, nos permitem entender os diferentes lugares
ocupados pelos sujeitos com deficiéncia nos diferentes tempos e espagos. As diferentes
concepgdes que geram/produzem mudancgas de praticas e, assim, a possibilidade do
olhar de aposta sobre todos os estudantes, tenham eles alguma deficiéncia ou nao.

A fim de percebermos algumas destas modificacbes ocorridas, alguns marcos
legais sdo aqui mencionados com a intencdo de situar e marcar seus impactos no
processo de escolarizagdo de pessoas com deficiéncia. Junto a isso, pretende-se entender
0 motivo da organizagédo do ensino na atualidade para estudantes com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), indica que o movimento pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, em defesa do direito de igualdade para que todos os estudantes estejam,
aprendam e participem juntos, sem discriminag&o. O documento ainda aponta que:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanca em relacéo a idéia de eqiiidade formal ao

contextualizar as circunstancias histdricas da producdo da exclusdo dentro e
fora da escola. (MEC, 2008).

Esse paradigma nos convoca a pensar sobre a efetivacdo do acesso, 0 processo de
aprendizagem e a permanéncia do estudante com deficiéncia na escola de ensino
comum. Tédde (2012), contribui para essa reflexdo quando sinaliza que incluir é mais
do que colocar os alunos com deficiéncia dentro das escolas e achar que isso é o
suficiente. Ainda, segundo Tédde (2012), é importante reconhecer a diferenca entre o
processo de integracdo do processo de inclusao, pois incluir requer a insercdo do sujeito

de forma total e completa, ja que tem como objetivo incluir sujeitos antes ndo incluidos.

Atualmente, dentre os diferentes documentos legais que orientam as praticas
escolares de pessoas com deficiéncia, vale citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, especialmente o seu artigo 59. Tal artigo preconiza

gue os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos
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e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade

especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino

fundamental, em virtude de suas deficiéncias.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(MEC/SEESP, 2001), alem de apontar o dever da matricula de todos os estudantes,
destaca-se 0 dever da escola na organizagdo do atendimento dos educandos com
necessidades educacionais especiais e, ainda, as condi¢fes para uma educacdo de

qualidade para todos.

A escola ¢ aqui entendida como “um lugar privilegiado para se observar, por
exemplo, tanto as transformacGes que ja aconteceram quanto as que ainda estdo
acontecendo na logica social” (VEIGA-NETO, 2011, p.109). Deste modo, pensar sobre
0 processo de inclusdo escolar, é trazer a tona as possibilidades de mudancas sobre a
I6gica social existente, implicando em modificacGes de praticas e concepgdes por vezes
naturalizadas. “A propria organizag@o do curriculo e da didatica, na escola moderna, foi
pensada e colocada em funcionamento para, entre varias outras coisas, fixar quem
somos nos e quem sao os outros” (VEIGA-NETO, 2011, p.111).

Em tal perspectiva, o entendimento do conceito de inclusédo se da sob bases de
tensdo e desassossego, visto que podemos entendé-la “como o primeiro passo numa
operagdo de ordenamento” (VEIGA-NETO, 2011, p.113), da qual somos convocados a
participar. O ordenamento que aproxima e provoca o estranhamento e (re)conhecimento
deste outro, constituindo, assim, (ndo) lugares para cada um no espaco da escola. De tal

modo,

se parece mais dificil ensinar em classes inclusivas, classes nas quais 0s
(chamados) normais sdo misturados com os (chamados) anormais, nao é
tanto porque seus (assim chamados) niveis cognitivos sdo diferentes, mas,
antes, porque a propria logica de dividir os estudantes em classes [...] foi um
arranjo inventado para, justamente, colocar em ag¢do a norma [...], marcar a
distincdo entre normalidade e anormalidade. (VEIGA-NETO, 2011, p.110-
111).

A partir deste entendimento, surge a provocacao para olhar para cada sujeito com
deficiéncia na ciéncia de estarmos sendo convocados a desconstruir ideias do que € a
escola, para quem ela existe, qual sua funcdo e, consequentemente, para quem eu,

enquanto docente, ensino e, também, por que ensino. De tal modo, a explicagdo e
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conceito que trata da pessoa com deficiéncia ha de ser considerada, conforme a propria

Lei Brasileira de Inclusdo ja apresenta em seu artigo 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual a interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas. (BRASIL,
2015).

Entender o que é uma deficiéncia pode ser relevante neste cenario encharcado de
brechas que instigam praticas de exclusdo. Para além disso, entender que tal conceito
traz em sua esséncia novos pressupostos de ensinar e aprender, de curriculo e de fazer
docente. O conceito que constitui, também, o leque da heterogeneidade que é a escola e,
assim, instaura novas posturas e metodologias, para além de agregar uma ldgica de
liquidez e flexibilidade ao curriculo que, em um tempo ainda proximo era/é entendido

por outra perspectiva.

3. O SUJEITO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E OS PROCESSOS
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Saber e entender a deficiéncia e especificidades do aluno contribui para a escolha
de metodologias pedagogicas mais adequadas (no sentido de mais significativas), que
possibilitam o envolvimento ativo do aluno em seu processo de aprendizagem.
Entretanto, ndo devemos limitar o sujeito apenas a esse diagnostico, ja que o mesmo €

aqui entendido como “ponto de partida” e ndo como “ponto de chegada”.

O diagnostico auxilia no entendimento de algumas questées que podem (ou nao)
serem relevantes, mas ndo deve servir como um limitador e/ou justificativa para aquilo
que deixamos de fazer e/ou tentar. Para além do diagndstico é necessario considerarmos
as questbes subjetivas de cada sujeito (Como este sujeito se percebe? Como se
posiciona no grupo? Como é sua relagdo com o saber? Que “lugar” ocupa na escola e no

grupo de colegas?).

Cada sujeito € unico, e merece um olhar individualizado, considerando suas
limitacOes, necessidades, 0s conhecimentos e vivéncias que possui e suas

potencialidades. O individuo com deficiéncia intelectual necessita de apoio pedagdgico,
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atencdo especializada, adaptacOes curriculares sempre que necessario, e acima de tudo,

que nds, como docentes, acreditemos neles (TEDDE, 2012).

Segundo Vygotsky (1987), as pessoas com deficiéncia tém potencialidades e
capacidades, mas que para desenvolvé-las, devem ser oferecidas a elas condicdes e
instrumentos adequados. Deve-se oferecer a elas uma educacdo que oportunize as
melhores possibilidades de desenvolvimento por meio de praticas que valorizam e
potencializam as diferencas. Assim, a multiplicidade de modos de aprender é latente
quando tratamos de inclusdo de pessoas com deficiéncia e, nesta diregdo, “as politicas

de inclusdo tém de, necessaria e antecipadamente, levar em conta tal multiplicidade”

(VEIGA-NETO, 2011, p.117).

Funcionar como uma engrenagem no processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia, bem como no seu processo de ensino e aprendizagem nos remete ao
entendimento de que as maiores limitaces da deficiéncia intelectual ndo estdo
relacionadas com a deficiéncia em si, mas com as oportunidades e possibilidades
ofertadas a elas (TESSARO, 2005). Além disso, segundo Tessaro (2005), apenas
guando suas potencialidades ndo sdo levadas em conta, a vida da pessoa com deficiéncia

gira em torno de suas limitac6es ou incapacidades.

O olhar que percebe somente diagndsticos e limitadores surge como uma barreira
que impossibilita a aposta e investimento neste sujeito. Assim, para além de questfes de
ordem legal e médica, segundo Mantoan (1997), é necessario que a escola disponha de
novos recursos de ensino e aprendizagem para que haja o processo de inclusdo e uma
mudanca de atitudes dos professores e da propria instituicdo. Junto a isso, a necessidade
de existir um verdadeiro interesse da educacdo em atender as necessidades de todos os

alunos.

Em meio a este emaranhado de sujeitos, discursos, praticas e modos de
ver/entender o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, “ha elementos que
dificilmente podem ser questionados: os tempos de aprendizagem precisam ser
discutidos e dificilmente se encaixam nos tempos predeterminados pelo funcionamento
da escola ‘tradicional’” (BAPTISTA, 2002, p.165). Para o autor, nd0o somente isso, mas
o0 debate acerca dos critérios de avaliagdo, tem acompanhado o processo de aceitacdo de

alunos com deficiéncia em escolas de ensino comum.
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Ainda segundo Baptista (2002), os alunos exigem uma organizacdo de atividades

que leve em consideracdo suas caracteristicas, seus conhecimentos prévios e sua
necessidade de ser respeitado como os demais alunos, ou seja,
como pessoas que aprendem em modo absolutamente singular e individual.
Nesse sentido, a individualizagdo do ensino tende a aproximar-se de um
processo de aprendizagem que sé acontece de maneira singular. Em uma sala

de aula, mesmo em uma aula expositiva, cada aluno tem uma experiéncia de
aprendizagem ao ouvir o professor (p.167).

Isso ndo significa defender o isolamento, mas sim a pluralidade de caminhos que
sd0 possiveis. Pensando em uma sala de aula onde ocorram muitas atividades, e
mantendo-as articuladas por um projeto global, podemos perceber acdes relacionadas

entre si, mas que ndo necessariamente sejam as mesmas (BAPTISTA, 2002).

4. AS (IM)POSSIBILIDADES DE UM CURRICULO FLEXIVEL E PARA
TODOS

Considerar o conceito de inclusdo e entender o modo como o sujeito com
deficiéncia intelectual aprende e significa cada conceito/contetido que lhe é ensinado
nos aproxima de praticas e concepgdes pautadas em uma ldgica de flexibilizacdo
curricular. O curriculo escolar, a fim de que seja acessivel e significativo para todos
necessita ser flexivel e com possibilidade de ser repensado e ressignificado sempre que
necessario. Nesta perspectiva, praticas comumente utilizadas talvez ndo sejam indicadas
para um determinado grupo de estudantes e metodologias ja naturalizadas pelo docente

podem se mostrar insuficientes diante da heterogeneidade dos modos de aprender.

O conceito de flexibilizacao curricular surgiu na Declaracdo de Salamanca, porém
estava associado ao conceito de ‘“adaptagdo curricular”. A fim de compreender o
conceito de flexibilizacdo curricular, Garcia (2007) elenca algumas ideias relacionadas
ao termo, provenientes de discursos politicos e documentos internacionais, como “néo-
tradicional”, “ndo rigido”, “ndo homogéneo”, “dinamicidade”, etc. Também relaciona a
ideia de um curriculo flexivel ao trabalho pedagogico inclusivo (FLORIANI,
FERNANDES, 2008).

Segundo Floriani e Fernandes (2008), adaptagdes curriculares “como respostas

educativas do sistema que favoreceriam a inclusdo de todos os alunos e, entre eles, 0s
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que apresentam necessidades educacionais especiais” (p.5) sofreram influéncia dos

Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e do Projeto Escola Viva. Para as autoras,
ainda ha outra definicdo quanto as adaptacGes curriculares: “uma estratégia de
planejamento e de atuacdo docente e, nesse sentido, de um processo para tratar de
responder as necessidades de aprendizagem de cada aluno” (BRASIL, 2000, apud
FLORIANI; FERNANDES, 2008, p.5) que se fundamenta por uma série de critérios
que guiam as decisOes a respeito de como o aluno deve aprender e como organizar o

ensino da melhor maneira para que todos sejam beneficiados (BRASIL, 2000).

Para Lopes (2008), a ideia de flexibilizacdo esta vinculada com a necessidade de
uma maior plasticidade e maleabilidade ao curriculo escolar. No ambito da educagéo
inclusiva, entende-se a flexibilizagdo como uma resposta frente as necessidades de um
aluno ou grupo de alunos dentro da sala de aula comum. Para a autora, entretanto,
esse processo ndo pode ser uma apenas modificar ou acrescentar atividades no
curriculo, ja& que mudancas na estrutura do curriculo e na préatica pedagogica devem
estar em consonancia com os principios e com as diretrizes do Projeto Politico

Pedagogico, visando um ensino igualitario e de qualidade para todos.

Flexibilizar o curriculo ndo quer dizer simplificar, reduzir ou empobrecer, mas
sim torna-lo acessivel. Para Lopes (2008), “se o que buscamos é a igualdade de
oportunidades, temos que aumentar a qualidade da educacdo que oferecemos e néo
diminui-la” (p. 13).

Assim, como via de fortalecimento e viabilizacdo das flexibilizagbes curriculares
destaca-se o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Tal Atendimento é um
servico da educacdo especial que "[...] identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas" (BRASIL, p.17, 2010) € um meio

de favorecer essas condigdes e possibilitar uma melhor aprendizagem para esses alunos.

O AEE tem como missao, identificar, planejar e efetuar recursos tanto de acessibilidade,
quanto pedagogicos, que facilitem a participagdo dos alunos incluidos no ensino
comum, visando principalmente seu desenvolvimento e sua aprendizagem (TEDDE,

2012). Assim, surge como possibilidade de complementar e subsidiar o processo de
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escolarizacéo do sujeito com deficiéncia nos diferentes niveis de ensino, oferecendo-lhe

condigdes para acompanhar o ensino comum.

5. (RE)CONHECENDO A TURMA, OS SUJEITOS COM DEFICIENCIA E
OS POSSIVEIS PONTOS DE PARTIDA

A Escola pertencente & Rede Publica do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
esta localizada em uma &rea onde a comunidade é formada por pequenos agricultores e
produtores de leite, mas que convive com uma realidade comum a todo o pais: 0
abandono do campo em busca de melhores condi¢des de vida, principalmente por parte

dos jovens.

A Escola é composta de alunos oriundos tanto da zona rural, como da urbana, pela
proximidade da instituicdo com ambos 0s meios. Como oferta a Educacdo de Jovens e
Adultos, a escola possibilitou aos moradores adultos das proximidades a busca pela
escolarizacdao que lhes faltava, atingindo assim, o publico em idade regular dos anos

iniciais e finais do ensino fundamental e o publico jovem e adulto.

A turma escolhida para a realizacdo da atividade foi a do sétimo ano do ensino
fundamental devido a presenca de dois alunos com deficiéncia intelectual. Durante uma
visita a Escola, apresentamos as ideias iniciais do projeto para a direcdo escolar e
fizemos o reconhecimento da turma por meio da observacdo de uma aula de ciéncias.
Destaca-se que estes momentos se deram na intencdo de conhecer o0 contexto em que a
pratica seria realizada, bem como o perfil dos estudantes e praticas ja utilizadas pela
professora regente, além das particularidades dos dois estudantes com deficiéncia que
fazem parte do grupo (Que préticas de flexibilizacdo curricular j& existiam? Como a
professora realizava o ensino de modo acessivel a todos? Como ocorria o0 atendimento a
estes estudantes com deficiéncia? Que recursos e metodologias favoreciam seu processo

de aprendizado?).

Um dos alunos com deficiéncia estava em idade regular, enquanto o outro era
oriundo de uma extinta turma de Educacéo de Jovens e Adultos da escola. A deficiéncia

também difere entre eles. Baseado no discurso das professoras, bem como das nossas
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percepcdes, para o aluno em idade regular, Pedro?, a deficiéncia se apresenta de maneira

mais leve, enquanto no aluno adulto, Jo&0°, se apresenta de maneira mais grave. Ambos

eram atendidos pela psicopedagoga da Escola na sala do AEE.

A turma era composta por cerca de vinte e cinco (25) alunos, distribuidos em uma
sala grande, com poucos alunos repetentes. De maneira geral, os alunos tém um bom
relacionamento, no entanto, segundo a psicopedagoga e a professora regente de
ciéncias, Pedro, como todo adolescente, gosta de fazer brincadeiras e piadas, €, as vezes,

chateia os demais.

O aluno Jodo é mais comunicativo, mais participativo nas atividades e gosta de
receber materiais que atendem as suas especificidades de aprendizagem (parece
compreender a necessidade de uma flexibilizacdo curricular). Ao mesmo tempo,
apresenta maiores dificuldades, como ndo acompanhar leituras, ndo copiar textos,
confundir imagens, etc. A professora leva, entdo, alguns materiais diferentes daqueles
que sdo usados com os demais, com escritas mais simples e curtas e o ajuda a fazer
algumas atividades de maneira individual, mas sempre com relacdo ao mesmo contetido

trabalhado com os todos alunos da turma.

A deficiéncia mais leve em Pedro permite que ele compreenda melhor e com mais
facilidade os conteldos que a professora estd ensinando. Apesar disso, ele é mais
quieto, participa menos das atividades, ndo gosta de receber materiais diferentes dos
colegas, nem que os colegas saibam que ele frequenta o AEE. Ele também confirma

sempre com a professora onde esta o que deve copiar.

Essas diferencas nos permitem entender as especificidades dos alunos que
possuem a mesma deficiéncia, mas em graus diferentes e com percepcdes de si também
diferentes. Isso foi considerado na escolha das metodologias e recursos usados na
elaboracdo do projeto que € exposto a seguir. Tratamos de um sujeito que se reconhece
em um lugar de deficiéncia, trazendo a importancia da flexibiliza¢do curricular para seu
processo de ensino e aprendizagem e incluséo escolar, e, de modo distinto, outro que
parece ndo aceitar a deficiéncia, tentando camuflar/disfarcar aquilo que possa indicar

aos demais tal marcador.

1 Nomes ficticios
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6. O PROJETO DE INTERVENCAO

Apo0s as observacdes e consideragbes sobre a turma e os alunos com deficiéncia
intelectual, e utilizando o conteudo sobre fungos, tematica que ja estava sendo
trabalhada pela professora regente da disciplina de Ciéncias, elaboramos um problema
inicial como base de nossas escolhas metodoldgicas: Como desenvolver e realizar uma

aula inclusiva para uma turma de ensino fundamental?

A pesquisa aqui realizada pode ser classificada, segundo Gerhardt e Silveira
(2009), quanto a abordagem e quanto aos objetivos. Quanto a abordagem, a pesquisa é
identificada como qualitativa, ou seja, ndo se interessa com numeros, mas com a
compreensdo de um grupo. Nesse tipo de pesquisa, hd a preocupacdo com a realidade
que ndo pode ser quantificada, e tem como algumas caracteristicas a: “hierarquizacdo
das acOes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relagcdes entre o global e o
local em determinado fendmeno; observancia das diferencas entre 0 mundo social e o
mundo natural” (GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p.34).

Quanto aos objetivos, a pesquisa é classificada como descritiva, que tém o
proposito de “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipdteses” (GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p.37), e
propde descrever fatos e fendbmenos.

Como recursos didaticos, foram utilizados slides, producdo de pées e observacdo
de fungos, de maneira que oportunizassem a exploracdo de modos e sentidos (ver,
ouvir, fazer, falar), além de utilizar diferentes espacos e recursos. A finalidade era que
os alunos participassem ativamente da aula, independentemente de suas especificidades
e para que construissem o conhecimento cientifico, percebendo que ele se faz presente

nao somente em livros e laboratérios, mas também em suas atividades diarias.

A estratégia didatica utilizada foi ora tradicional, com o uso de uma aula
expositiva-dialogada, ora progressista, onde o aluno constréi seu proprio saber,
utilizando metodologias ativas e passivas, objetivando a aprendizagem de todos 0s
alunos. Junto a isso, os procedimentos metodoldgicos se deram da seguinte maneira:

comecamos nos apresentando, bem como 0s momentos que formariam a aula, para que
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os alunos pudessem se situar e se organizar frente as atividades. Fomos muito bem

recebidos pelos alunos, professores e funcionarios da cozinha que nos ajudaram durante
a producdo dos pées. Para darmos inicio as atividades, levamos a turma para o refeitorio

da Escola.

A primeira etapa da aula foi a producdo de pdes caseiros utilizando fermento
bioldgico (leveduras), que sdo um tipo de fungo. A atividade experimental introduziu
nosso conteudo, visto que os pdes precisam de um tempo para crescer. Com a ajuda de
uma funcionéria da cozinha, colocamos o fermento, um pouco de aglcar e agua para
gue a massa crescesse e, enquanto isso, passamos os slides que haviamos produzido

para a aula.

Os slides foram desenvolvidos pensando nas possiveis dificuldades que estes
alunos com deficiéncia intelectual poderiam apresentar. Para isso, utilizamos frases
curtas e escritas com letra de forma, além de imagens e animacgdes que demonstrassem
0s conceitos que estdvamos explicando. Percebemos que os alunos demonstraram
curiosidade e as ilustracBes foram importantes para que resgatassem memorias sobre
fungos, pois apesar de ja os terem estudado ndo os identificavam como tal. As frases
curtas foram Uteis para que o texto fosse mais objetivo e facilitasse a compreensdo de

todos.

Durante a aula expositiva-dialogada, discutimos com os alunos o porqué do de o
pdo crescer, questionando e fazendo uma tempestade de ideias sobre o assunto (na
pretensdo de resgatar conhecimentos ja existentes, bem como experiéncias vividas e
possiveis significados do contetdo para os mesmos). Nos slides, mostramos a reacdo
que acontece com as leveduras, que fazem o pdo e outras massas crescerem (na
pretensdo de auxiliar o entendimento daquilo que ocorria com o pdo enguanto
estdvamos em sala de aula - Por que precisamos fazer o pdo no inicio da aula? O que
ocorria com ele neste tempo de aula? Como ele estaria mais tarde, quando poderiamos
coloca-lo para assar?). Apresentamos a eles, também, outros fungos (champignon, por
exemplo), conversando sobre onde sdo encontrados, para 0 que sdo utilizados e sua

importancia na natureza, bem como para 0s humanos.

Com a conversa, observamos que Jodo era participativo, como ja haviamos

percebido em nossas observacdes, pois sempre tinha algo para compartilhar a partir de
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suas experiéncias, contando que ja havia ajudado a sua mae a fazer pédo, por exemplo.

Percebemos assim, que questdes relacionadas as vivéncias do aluno suscitaram seu
interesse e participacdo na aula, no entanto, identificamos também, algumas
dificuldades de associacdo das mesmas com 0s contetidos especificos sobre os fungos

(dificuldades com conceitos mais técnicos).

Com a massa pronta, partimos para a fabricacdo dos pées. Nesse momento, todos
puderam observar do que a receita é composta e também notar a diferenca do volume da
massa antes e depois de deixa-la crescer. Cada aluno(a) recebeu um pedaco da massa

para sovar e moldar no formato que quisesse.

Apos, os pdes foram colocados no forno e todos foram para a sala de aula onde
receberam orientacGes para a observacao de fungos levados por nés. A turma dividiu-se
em grupos e receberam alguns fungos como “orelha de pau”, cogumelos e liquens. Cada
aluno(a) escolheu um fungo para desenhar, descrever e explicar sua importancia na
natureza e/ou no seu dia-a-dia (Figura 1). Essa atividade foi utilizada como avaliagédo
formativa por nés e pela professora regente.

Fonte: Os autores, 2018.

Figura 1 - Alunos realizando a atividade de observagéo de fungos.

Esperavamos que ao final da aula e da pratica, os alunos fossem capazes de
reconhecer alguns fungos, relacionar a fermentacéo do pao e de massas com os fungos e
entender como ocorrem suas producdes, além da compreensédo da funcdo dos fungos na

natureza e no seu cotidiano. As escolhas metodoldgicas para cada momento da aula se
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deram pelo tempo de pratica disponivel e uma tentativa de alcancar todos os alunos,

sabendo que todos aprendem de maneiras diferentes.

7. DISCUSSAO DE RESULTADOS

Cada parte da pratica pedagdgica nos proporcionou momentos de reflexdo e
mostrou como/se os alunos estavam entendendo e relacionando o conteddo com aquilo
que sabiam ou ndo. Também nos fez perceber que a deficiéncia intelectual se manifesta
de diferentes maneiras (considera-se aqui questdes sociais e subjetivas de cada sujeito) e

interfere (ou ndo) no processo de construcdo das aprendizagens.

A empolgacéo de alguns alunos era nitida desde 0 momento que entramos na
sala de aula, principalmente Jodo, que levantava a méo para falar sempre que fosse
possivel. Ele também quis sentar perto da tigela onde os paes comecaram a ser feitos
para poder nos ajudar e participar da atividade. De maneira diferente, Pedro demonstrou

menos interesse em ajudar e fazer questionamentos/contribuicoes.

Ao longo da aula expositiva-dialogada, a maioria dos alunos respondia quando
solicitado e participava das atividades propostas. Jodo falava a todo momento, contando
suas experiéncias sobre o assunto, mas algumas vezes, percebemos que ndo havia
entendido a pergunta e até mesmo confundia as imagens dos fungos com outros objetos

e conteudos, 0 que nos levava a explicar novamente para que compreendesse.

Destaca-se entdo a necessidade de “olhar” o sujeito, pois assim se identificam
possiveis fragilidades e necessidades de repensar 0 modo como ensinamos € as vias de
acesso ao conhecimento de cada um. Além disso, como ressaltam Peixoto, Ignacio e
Godoi (2021), refletir sobre a préatica pedagdgica, importando-se com o sujeito com
deficiéncia, possibilita que ele se sinta parte ndo sé da comunidade escolar, mas da

sociedade como um todo.

A realizagdo da tempestade de ideias, expressou o0 entendimento dos alunos
sobre o contetdo, suas ideias sobre fungos e também se estavam interessados na pratica
pedagdgica. A maioria, assim como Jodo, participou ativamente da atividade, enquanto
Pedro respondia as provocacdes somente quando dirigimos o0 questionamento a ele e o

incentivavamos a participar.
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Os alunos com deficiéncia intelectual necessitaram um pouco mais de orientacéo

no momento em que foi preciso descrever e classificar os fungos que estavam
observando. Jodo desenhou o fungo “orelha-de-pau” (Figura 2) e respondeu a uma de
nossas perguntas sobre onde o fungo era encontrado na natureza a partir do proprio
desenho. Para escrever o nome do fungo, precisou que mostrassemos no quadro e por
mais que tivéssemos falado diversas vezes, ndo conseguiu dizer qual era a utilidade do
fungo na natureza ou para os seres humanos (identifica-se, assim, que o conteido
trabalhado foi entendido, mas ndo na sua integralidade, o que nos faz pensar e
respeitar as condicGes de cada sujeito e/ou mesmo retomar este conteddo em um outro

momento e de outra maneira).

Jodo apresentou certa dificuldade em definir a cor para representar o fungo na
arvore, e na hora de colorir, pintou a terra, fungo, raizes e tronco da mesma cor,
demonstrando, por meio do desenho, dificuldades na compreensdo dos conceitos
trabalhados. Porém, em sua fala oral, percebemos que compreendeu bem a localizacao
do mesmo nas plantas e soube diferenciar algumas das estruturas da arvore. 1sso nos
indica os diferentes modos de expressdo do conhecimento e a necessidade de explorar
essas possibilidades. Optar por somente um instrumento ou recurso pode nos
encaminhar para uma compreensdao equivocada sobre o desenvolvimento e

aprendizagens do aluno.

Fonte: Os autores, 2018.

Figura 2 - Desenho do aluno Jo&o.
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Pedro escolheu o mesmo fungo para observar e desenhar (Figura 3).

Representou a localizagdo do fungo na natureza, desenhando-o em um galho de &rvore.
N&o necessitou que mostrdssemos como escrever 0 nome do fungo e sua utilidade, mas

foi preciso certa insisténcia para que escrevesse no papel.

Fonte: Os autores, 2018.

Figura 3 - Desenho do aluno Pedro.

Para Silva (2016), qualquer atividade que o professor desenvolva com a turma,
exige planejamento e o ensino deve almejar a todos sem distingdo. Destacamos aqui,
que o nosso entendimento sobre ensino igualitario se refere a possibilidade de todos
aprenderem 0s mesmos contetdos com qualidade. Entretanto, isso ndo significa que
todos os alunos recebam o mesmo material, mesma linguagem utilizada pelo professor e
mesmas estratégias, ja que cada aluno é singular, tendo o sujeito deficiéncia ou néo.
Assim, o tempo, olhar, recursos e percurso se diferenciam entre os alunos e, tal
diferenciacdo pode ser de suma importancia a fim de permitir a identificacdo das

particularidades de cada sujeito.

Falconi e Silva (2002), descrevem algumas medidas que podem ser desenvolvidas
para trabalhar com o aluno com deficiéncia intelectual, como dar énfase para suas
habilidades e perceber a sua realidade, explicar as atividades lentamente e repetir
quantas vezes forem necessarias, observar as rea¢fes do aluno frente a novas atividades
e propor trabalhos que estimulem varias habilidades, como a comunicacdo e autonomia.
Além disso, trabalhos em grupo sdo importantes, pois propiciam ao aluno
companheirismo com os demais e trabalha o respeito as diferencas.
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As praticas pedagodgicas precisam superar 0 uso de atividades que somente

incitam a memoriza¢do de um contetdo descontextualizado e que ndo permite uma
associagao com aspectos conhecidos pelos alunos. Hendges (2019), também percebe a
existéncia dessas praticas excludentes, com fatores limitantes e que desconsideram as

potencialidades individuais.

Assim, a experiéncia relatada nos permitiu compreender as diferentes
possibilidades de ensinar e aprender ciéncias, considerando diferentes tempos e modos
de ensino e de aprendizagem. As especificidades dos estudantes com deficiéncia se
mostraram como desafios a pratica da docéncia. Desafio necessario a um ensino
inclusivo e que reconhece e valoriza as diferengas. Provocou olhares mais atentos e

cuidadosos, capazes de visualizar as inimeras vias de producdo do conhecimento.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Pensar e elaborar um projeto de ensino de Ciéncias em uma perspectiva de
flexibilizacdo curricular foi um desafio no desenvolvimento da prética de intervencéo,
tendo em vista as particularidades de cada aluno(a) e a busca pelo ensino igualitario e de
qualidade. Além disso, buscamos adaptar as atividades sem torna-las mais simples, com

menor valor educativo ou ainda sem frustrar as expectativas da turma.

A participagdo dos alunos com deficiéncia intelectual em todas as atividades foi
um dos pontos positivos no desenvolvimento do projeto. Na aula em questdo, ndo foi
necessario utilizar material adaptado exclusivamente para eles, pois as metodologias
utilizadas permitiram que a turma compreendesse e relacionasse o conteudo com a

pratica e cada um explorasse a partir de suas possibilidades.

Os slides com animagdes, frases curtas e objetivas, e as escritas em letra de forma
foram importantes para manter a turma atenta nos momentos em que a aula era
expositiva-dialogada. A producdo dos paes oportunizou que os alunos(as) entendessem
na pratica, que o conteudo trabalhado estava presente em sua alimentagdo. Nesse
sentido, conseguimos relacionar a aula com as experiéncias ja vivenciadas por eles, o

que favoreceu significativamente o processo de ensino e aprendizagem.
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O desenvolvimento do projeto permitiu que conhecéssemos, na pratica, possiveis

limitacGes e buscassemos identificar as potencialidades de alunos com deficiéncia
intelectual, bem como alternativas de usar isso nos planejamentos realizados. As
disciplinas de préaticas pedagdgicas do curso de Licenciatura em Quimica nos
proporcionaram praticar o exercicio constante de avaliar criticamente os acontecimentos
em sala de aula, percebendo as influéncias das teorias pedagdgicas no fazer docente,
questionando os procedimentos metodolégicos mais apropriados em cada situacdo e a
necessidade de atentar e atender a individualidade de cada aluno(a), tenha ele(a) uma

deficiéncia ou nio.
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