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Resumo:

Atualmente, a racionalidade técnica &, ainda, a teoria do curriculo reconhecida como o
paradigma educacional vigente, nas esferas educativas. Contudo, as crescentes
discussbes acerca das tecnologias de informacdo e comunicacdo como instrumentos
culturais, sob o prisma da teoria historico-cultural vigotskiniana, como ferramentas de
mediacdo, pdem em pauta a argumentacdo de que o paradigma educacional emergente
esta se constituindo. Desse modo, para além de realizar uma revisdo bibliogréafica sobre
0 conceito de paradigma e sobre o que representa esse paradigma emergente e em que
termos se pauta, o objetivo deste trabalho é investigar a producdo em relacdo aos
avancgos teoricos, que envolvem a tematica, no portal de periédicos da CAPES. As
interlocugdes tedricas foram realizadas a partir dos conceitos de paradigmas e de
paradigmas educacionais. A metodologia adotada é a Andlise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2013). Os trabalhos publicados tratam de discussdes teoricas
que apresentam as TIC como ferramentas culturais essenciais para se estabelecer uma
mudanca concisa de paradigma. Com isso, concluimos que é preciso investimento em
formacdo continuada visando explorar as potencialidades pedagodgicas e cognitivas
possibilitadas pelas TIC, para que professores e alunos tenham uma formacao integral
cidadd autbnoma, critica e reflexiva.

Palavras-chave: analise textual discursiva; curriculo; formacéo de professores; TIC.

Abstract:

Nowadays, technical rationality is still the theory of the curriculum recognized as the
current educational paradigm in the educatives spheres. However, the growing
discussions about information and communication technologies as cultural instruments,
under the prism of Vygotskin's historical-cultural theory, as mediation tools, put into
question the argument that the emerging educational paradigm is being constituted.
Thus, in addition to carrying out a bibliographic review on the concept of paradigm and
on what this emerging paradigm represents and on what terms it is based, the objective
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of this work is to investigate current production in relation to theoretical advances,
which involve the theme, in CAPES journals portal. The theoretical interlocutions were
made from the concepts of paradigms and educational paradigms. The adopted
methodology is the Discursive Textual Analysis (Moraes; Galiazzi, 2013). The
published works deal with theoretical discussions that present ICT as essential cultural
tools to establish a concise paradigm change. With this, we conclude that investment in
continuing education is necessary in order to explore the pedagogical and cognitive
potentialities made possible by ICT, so that teachers and students have an autonomous,
critical and reflective integral education.

Keywords: ICT; discursive textual analysis; curriculum; teacher training.

1. INTRODUCAO

A educacéo enfrenta de forma constante os desafios da atual era digital, onde as
tecnologias de informacao e comunicacgdo (doravante TIC) irrompem como importantes
elementos de (re)organizacdo dos curriculos escolares, das praticas docentes e da
formacéo de professores. Assim, no ambito educacional, tem-se discutido, amplamente,
nas varias instancias socioldgicas, filoséficas, de ordem politica, por meio de
legislacbes e documentos legais, que visam argumentar a favor de um ensino
democratico, interacionista e comunicativo, pautado na formacéo de cidad&os! criticos e

reflexivos.

O debate acerca do ensino tradicional, centrado na racionalidade técnica, na
simples transmissdo e assimilacdo de saberes, em que o professor é o Unico detentor do
conhecimento e, o aluno um ser passivo no processo de ensino e aprendizagem
(FREIRE, 2008), perde lugar diante das demandas da sociedade contemporanea,

impulsionadas pela globalizacéo e pelas TIC.

Desse modo, os paradigmas epistemologicos educacionais, que se constituiram
historicamente, persistem até hoje como positivistas, tecnicistas e instrucionais, que nao
consideram o aluno e suas especificidades, nem a dialogicidade e a comunicagdo, como

principios educativos, muito menos uma formagdo humanista (FREIRE, 2008;

1 Ao falar em questdes cidadas, queremos salientar que o nosso entendimento acerca da dimenséo ética do
trabalho docente pressupde um ensino que seja significativo, completo de sentido, assumindo a escola
como um ambiente de ensino sobre a humanidade e sobre os sujeitos que nela vivem, construindo, deste
modo, os fundamentos essenciais para a constituicdo do conhecimento, almejando que o aluno construa
um entendimento de mundo que seja préprio de si, assumindo suas agdes e exercendo-as por meio de
praticas reflexivas, autbnomas, criticas, questionadoras, responsaveis com o meio sociocultural.
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MACEDO; LOPES, 2011). No entanto, autores como Paulo Freire (2008) e Moraes
(1996) defendem um ideal de educacdo e de processos de ensino e aprendizagem, que
envolva o aluno como sujeito ativo, ao contrario do que vem ocorrendo; um ensino que
considere o contexto dele, suas potencialidades e capacidades. A partir disso, é possivel
compreender a constituicdo de um novo paradigma educacional em contraposicéo ao da
racionalidade técnica, conforme propdem Moraes (1996), Behrens (2013), Behrens e

Simas (2019), entre outros.

Nesse sentido, outra discussdo, que ganha forgas, ocorre acerca das TIC e sua
inser¢do na educacdo, principalmente, e desde a constituicdo desse novo paradigma.
Desde sua evolucao, o desenvolvimento tecnoldgico digital demonstra-se cada vez mais
crescente em todas as instancias da sociedade, de maneira mais didatica e interativa na
educacdo, tanto em termos de qualidade e quantidade quanto variedade. As TIC, vistas
sob o prisma da teoria histdrico-cultural vigotskiniana (KURTZ; VARGAS; MOURA,
2018), inserem-se como instrumentos/ferramentas culturais presentes em nosso
cotidiano e que possibilitam diferentes relacfes entre as pessoas, transformando o modo
de interagir, o sistema biolégico e 0 pensamento cognitivo dos seres humanos,

constituindo novas caracteristicas, valores sociais, culturais e educacionais.

Contudo, buscar o envolvimento com TIC, nas salas de aula, pode n&o significar
uma quebra dos paradigmas tradicionais, visto que utiliza-las, per si, ndo implica em
mudanca de metodologias ou abordagens teoricas, mas talvez, num processo
“mascarado” (MORAES, 1996). Assim, realizar uma revisao de paradigma educacional
emergente e sua relacdo com o advento tecnoldgico digital, implica entender o préprio
conceito de paradigma e o que ele representa, nos marcos educacionais, na medida em
que passa a desestabilizar a propria estrutura epistemologica, que dita a fonte de valores
e verdades sociais e universais, a partir da ciéncia positivista. Com tais colocagdes, 0
presente trabalho tem como objetivo investigar e compreender como ocorre a disCussao
tedrica em relacdo ao novo paradigma educacional relacionado as tematicas de TIC, por
meio de uma pesquisa realizada no portal de periddicos da CAPES. Buscamos também
discutir brevemente e explicar o que constitui um paradigma (KUHN, 1998), e quais as

bases para tal discussdo, numa revisdo dos novos paradigmas educacionais ou
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emergentes e sua ligacdo com as TIC na educacdo, a partir de Moraes (1996), Behrens
(2005), Simas e Behrens (2019).

Interessa-nos, portanto, buscar compreender como ocorre a discussdo acerca do
novo paradigma educacional, para investigar se os trabalhos publicados, em sua
maioria, sdo tedricos e/ou empiricos e qual sua relevancia social e académica. Além de
buscar defender um ensino, que proponha uma nova avaliagdo dos paradigmas
emergentes e em relacdo aos tradicionais, visando a insercdo das TIC em metodologias

condizentes com o contexto atual da educacao.

2. PARADIGMA DE THOMAS KUHN E SUA REPERCUSSAO NOS
PARADIGMAS EDUCACIONAIS - O TRADICIONAL E O
EMERGENTE

O termo paradigma é uma palavra de origem grega: paradeigma, que tem seu
significado naquilo que conhecemos por modelo. Thomas Kuhn (1998, p. 29), ao
cunhar o termo afirma que o mesmo diz respeito a um “conjunto de crengas, valores e
técnicas comuns a um grupo que pratica um mesmo tipo de conhecimento”. A teoria de
Kuhn pela qual a ciéncia progride baseia-se, principalmente, na estrutura ciéncia

normal, crise, revolucéo.

Os cientistas que trabalham dentro de um paradigma praticam o que Kuhn chama
de ciéncia normal. Essa ciéncia, de acordo com o autor, “é baseada no pressuposto de
que a comunidade cientifica sabe como ¢ o mundo” (KUHN, 1998, p. 24). Assim, os
cientistas normais explicam e adequam o paradigma aos comportamentos desse mundo,
e “frequentemente suprimem novidades fundamentais, porque estas subvertem
necessariamente seus compromissos basicos” (KUHN, 1998, p. 24). Segundo Kuhn
(1998), o que diferencia uma ciéncia normal da ndo-ciéncia é a existéncia de um

paradigma capaz de sustentar uma tradicao.

Quando ocorre um problema que ndo segue as regras do paradigma, ou que nédo
pode ser enquadrado nele, ou seja, quando ndo se encontram solucdo para solucioné-lo
ele passa a ser visto como uma anomalia (KUHN, 1998). Segundo o autor, essa
anomalia leva ao fracasso e uma quebra nas expectativas, provocando uma crise na
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ciéncia normal. A crise consiste na persisténcia de problemas n&o solucionados, o que
ocasiona 0 descontentamento e inquietude dos cientistas normais, enfraquecendo o
paradigma e sua validade cientifica, e passa a indicar que ¢ “chegada a ocasido para

renovar os instrumentos” (KUHN, 1998, p. 105).

Com isso, se chega ao momento necessario de uma revolugdo cientifica, que diz
respeito ao abandono de um paradigma e a ado¢do de um novo. Além disso, esse
abandono deve se dar por toda a comunidade cientifica; apds a teoria cientifica adotar o
status de paradigma, somente serd invalida quando todo esse processo ocorrer de novo,

ou seja, quando houver uma alternativa para substitui-la (KUHN, 1998).

Com base nessas informagdes, de acordo com Behrens (2013), o paradigma
newtoniano-cartesiano, chamado assim por se fundamentar, principalmente, nas teorias
de Newton (1643-1727), Galileu Galilei (1564-1642) e Descartes (1596-1650), é o que
mais influéncia as préaticas da sociedade atual. Tal concep¢do compreende um método
analitico e de raciocinio I6gico-dedutivo que, a partir de seu alicerce na razdo, “separa
natureza e pessoa humana, mente/matéria e corpo/mente”, e valoriza “a especializagao,
a atomizacdo, a compartimentalizacdo do conhecimento, a racionalidade instrumental
cientifica hegemonica” (SIMAS; BEHRENS, 2019, p. 180).

Com acentuada influéncia nos processos pedagdgicos, e baseada nos pressupostos
desse paradigma, a ciéncia acaba por influenciar a Educacdo com um pensamento de
reproducdo de conhecimento que é fragmentado, mecanizado, técnico, que ocorre a
partir de uma ideia reducionista (BEHRENS, 2013). Por essa légica, o objeto de estudo
e seu entendimento ocorre das partes para o todo e o contexto ndo é relevado nem
percebido (BEHRENS, 2013; SIMAS, BEHRENS, 2019). De acordo com Simas e
Behrens (2019, p. 180), esse paradigma separou o ‘“conhecimento cientifico e
conhecimento proveniente de senso comum, fragmentando, compartimentalizando o

pensamento, separando o conhecimento em disciplinas estanques e isoladas”.

Nesse paradigma tradicional da educagéo, o centro esta em torno da transmisséo
de conhecimento feito pelo professor, Unico detentor, por meio de aulas expositivas, em
que o aluno é considerado um ser passivo, nao questionador, com foco no ensino e nédo
na aprendizagem (BEHRENS, 2013). Como bem ressalta Moraes (1996, p. 59), “o

velho modelo da ciéncia positivista vem influenciando a Educagdo, ha mais de 300
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anos”, a partir da associagdo de “varias correntes de pensamento da cultura ocidental,
dentre elas, a Revolugdo Cientifica, o lluminismo e a Revolucdo Industrial, que
estiveram presentes a partir dos séculos XVII, XVIII e XIX”. A datar dessa época, todas
as concepcdes epistemoldgicas e filosofica-positivistas comegaram a ser aplicadas em
fendmenos sociais como se fossem algo natural e aplicavel a qualquer contexto
(MORAES, 1996).

Por isso, Moraes (1996) ressalta que o grande problema da educacao é decorrente
desse modelo de ciéncia, que prevaleceu nesse certo momento histérico, influenciando
uma visao fragmentada dos processos de ensino e aprendizagem, marcando abordagens

e préticas pedagdgicas que ndao condizem mais com os dias atuais.

Com isso, a visdo de um novo paradigma comecou a se formar, juntamente com a
nova percep¢ao, que se tinha sobre o mundo. Nessa visdo, “todos 0s conceitos, todas as
teorias e as descobertas tém um carater limitado e sdo aproximadas” (MORAES, 1996,
p. 61). Assim, a epistemologia absoluta e de uma Unica verdade encontra-se abalada, a
partir da ideia de que se constituem "teorias transitérias", cada vez mais proximas da

realidade e de verdades, no plural.

A visdo do novo paradigma é de totalidade, em que 0s pensamentos sistémicos
dos conceitos aplicados a educagdo sugerem a substituicdo da “compartimentagcdo por
integracdo, desarticulagcdo por articulacdo, descontinuidade por continuidade, tanto na
parte tedrica quanto na praxis da educagdo” (MORAES, 1996, p. 63). E um modo que
desconsidera a compartimentacdo do conhecimento, presume procedimentos
metodoldgicos adequados aquilo que € da realidade dos sujeitos. Os alunos devem
formar-se com uma concepcdo indivisa, construindo seu conhecimento com razdo,
intuicdo, emocdes e sensacdes; 0 que consequentemente, permitird uma visdo mais
ampla do contexto, do mundo e da vida, especialmente, por meio de um dialogo entre
esses, entre sujeito e objeto (MORAES, 1996).

Como o aluno aprende a aprender? Como ensinar essa pratica? A resposta, de
acordo com Moraes (1996, p. 64), estd na capacidade de “refletir, analisar e tomar
consciéncia do que sabe, dispor-se a mudar 0s proprios conceitos, buscar novas
informac0es, substituir velhas "verdades" por teorias transitorias”, e adquirir 0os novos

conhecimentos que resultam da evolugdo das TIC. Ha muito tempo, Manuel Castells,
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em sua obra A sociedade em rede (1999), cunhou o termo, altamente reconhecido até
hoje, para denominar o cenario em que a sociedade se baseia, o qual chamou de

“paradigma da tecnologia da informagao”.

A partir desse termo, a informacédo constitui-se como parte integral da atividade
do homem e, deste modo, todos 0s processos tocantes a sua existéncia, seja na esfera
individual ou coletiva, se moldam pelo meio tecnoldgico digital. Esse paradigma
influencia os processos pedagogicos. Moraes (1996) ressalta que a matriz educacional é
entendida como uma escola expandida, que une diferentes classes sociais. A partir
dessas ferramentas tecnoldgicas, a escola ndo se encontra mais limitada as suas paredes,

0 que abre espaco para a comunidade como um todo.

H& um processo mais amplo para o compartilhamento do conhecimento, o que
implica poder afirmar que os sujeitos precisam ser letrados no uso das ferramentas
digitais, produzindo, analisando, interagindo e criando novas formas de representar 0s
conhecimentos de maneira critica e imaginativa. Por meio do envolvimento com tais
ferramentas, é possivel trabalhar com o aluno a autonomia, a organizacéo, concentragao
e motivacao, pensando sempre em processos de ensino e aprendizagem com qualidade e
equidade (MORAES, 1996).

Moraes (1996), quando afirma que o novo paradigma € construtivista,
interacionista, sociocultural e transcendente, fala desses moldes. Em uma perspectiva
tecnoldgica e considerando a teoria historico-cultural e o sociointeracionismo de
Vigotski, a partir do que estd posto por neo-vigotskinianos como Wertsch (2002), as
ferramentas digitais sdo parte da cultura humana, foram criadas a partir do pensamento
humano e, ndo obstante, sdo mediadoras dos processos de interagdo entre as pessoas,
umas com as outras e entre elas com o conhecimento, modificando os seres ndo s

biologicamente, mas também psicologicamente e intelectualmente/cognitivamente.

Assim, de acordo com Wertsch (2002), Miranda (2007), Jonassen (2000), Kurtz,
Vargas e Moura (2018), as TIC s&o consideradas como ferramentas cognitivas de
pensamento, que implicam em novas formas de pensar dos alunos, néo lhes cabendo
mais o nome de “auxiliares de ensino”. Por isso, a ideia ndo ¢ simplesmente “mascarar”
uma nova forma de ensinar, mas sim, realmente compor préaticas efetivas, que

constituam a base para uma formacéo critica e cidada a partir dessas ferramentas.
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Dessa maneira, as escolhas pedagogicas feitas para a sala de aula, em relacéo as
TIC, podem englobar a criacdo, pesquisas elaboradas, producdo por meio de softwares e
ferramentas online, possibilitar aprendizagens mais interativas, problematizadoras e
reflexivas. Deste modo, de acordo com Osorio, Stoll e Martins (2019, p. 24) “nesses
casos, 0 papel do professor é mediar e auxiliar na condugdo das atividades e na
interpretacdo das informagdes disponibilizadas pelos aplicativos”. A partir disso,
entendemos que é possivel cumprir um papel social que resulta em cidaddos ativos,
autébnomos, criticos e reflexivos, que poderdo agir na sociedade conforme aquilo, que

aprendem na escola.

Considerando o exposto, apresentaremos a analise, que subsidia o presente
trabalho, no sentido de investigar como ocorre a discussdo tedrica em relacdo aos novos

paradigmas educacionais relacionados as tematicas de TIC.

3. METODOLOGIA

Como caminho metodoldgico, adotamos uma abordagem qualitativa, por meio da
analise textual discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2013). Para os autores, a ATD
“[...] ¢ um processo integrado de andlise e de sintese que se propde a fazer uma leitura
rigorosa e aprofundada de conjuntos de materiais textuais”, tendo o objetivo de
“descrevé-los e interpreta-los no sentido de atingir uma compreensdo mais complexa
dos fendémenos e dos discursos a partir dos quais foram produzidos” (MORAES;

GALIAZZI, 2013, p. 112). Assim, a ATD pode ser entendida como:

[...] um processo auto-organizado de constru¢do de compreensdo em que
novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: desconstrucdo do corpus, a unitarizacdo, o estabelecimento de
relagbes entre os elementos unitarios, a categorizagdo, e o captar do novo
emergente em que nova compreensdo é comunicada e validada (MORAES,
2003, p. 192).

Desse modo, o primeiro critério adotado foi a escolha do Portal da CAPES, onde
com a ferramenta de busca avangada do site, colocamos os descritores “paradigmas
educacionais emergentes” e “tecnologias de informacdo e comunicagdo”, que
identificaram 238 trabalhos. Néo foi adotado critério de busca relacionado ao ano de
publicacdo, mas sim ao tipo; apenas artigos completos, com a exclusédo de trabalhos
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académicos como teses, dissertacdes e capitulos de livros. Primeiramente, foi feita uma
anélise dos 238 trabalhos, considerando o titulo, as palavras-chave e o resumo,
chegando ao final com 18 trabalhados selecionados, escolhidos por apresentar escritas
relevantes para o objetivo dessa pesquisa, além de conter o descritor “tecnologias de
informacao e comunica¢do” (com algum tipo de abordagem epistemologica) ou ambos,

“paradigmas educacionais emergentes” e “tecnologias de informagdo e comunicagao”.

O Quadro 1 apresenta a sistematizacdo dos trabalhos consultando o, abaixo exposto.

Quadro 1 — Artigos selecionados como corpus de andlise.

Descritores de selecéo

Dados dos artigos encontrados Mencdes a
Tipo de discussdo | paradigmas
educacionais

ALMEIDA FILHO, C. C. P. de. O avanco da
educacdo a distancia no brasil e a quebra de teorica. 3
preconceitos: uma questdo de adaptagdo. Revista
Multitexto, v. 3, n. 01, p. 14- 20, 2015.

ALMEIDA, F. M. de. Aprendizagem em Rede, as

novas tecnologias e a alfabetizagdo tecnoldgica do tedrica 9
professor. Observatorio Journal, v. 4, n. 2 p. 035-

055, 2010.

BITANTE, A. P. et al. Impactos da tecnologia da

informacdo e comunicacdo na aprendizagem dos tedrica e pratica 2

alunos em escolas publicas de Sdo Caetano Do Sul
(SP). Holos, n. 32, v. 08, 2016

CALIARI, K. V. Z,; ZILBER, M. A.; PEREZ, C.
Tecnologias da informagdo e comunicagdo como tedrica e pratica.
inovacao no ensino superior presencial: uma analise 1
das variaveis que influenciam na sua ado¢do. REGE
- Revista de Gestao, n. 24, p. 247-255, 2017

CAMPQS, F. A convergéncia como tendéncia para

a educacdo do Presente. Revista Saber e Educar, n. tedrica 3
25, 2018.

CUNHA, A. de L. da. O professor de Matematica

do ensino médio e as tecnologias de informacéo e tedrica e pratica. 2

comunicacdo nas escolas publicas estaduais de
Goiés. RISTI, n. 4, 2015.

ESCOLA, J. J. J. Aplicagdes das TIC no Ensino da
Educacdo Fisica. Revista Retos, Lisboa, n. 34, tedrica 1
p.371-376, 2018.

LOSTADA, L. R; CRUZ, D. M. A EAD como um
horizonte de novas possibilidades didatico- tedrica e pratica.
pedagogicas: 0 caso do curso de especializacdo em 4
educacdo na cultura digital. Poiésis, Tubardo, v.11,
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n. 19, p. 188 - 208, 2017.

MARQUES, G. da C.; CAVALCANTI, C. C.
Educacéo a distancia na universidade de Sao Paulo:
desafios no processo de implantacdo de um novo tedrica 3
modelo educacional. Educacdo temética digital,
Campinas, v. 10, n. 2, p. 37-53, 2009.
MENDONCA, E. T. de. et al. Paradigmas e
tendéncias do ensino universitario: a metodologia tedrica e pratica 26
da pesquisa-acdo como estratégica de formacdo
docente. Interface Botucatu, n. 19, v. 53, p. 373-86,

2015.

MORAES, S. R. et al. Videos e musicas utilizados

como instrumentos motivadores no  processo tedrica e pratica 1
ensino-aprendizagem. Holos, n. 31, v. 2, p. 386-

300, 2015.

NETO, C. E. S.; FREIRE, G. H. A. Acdo e

competéncia em informagdo para inclusdo na tedrica e pratica 2

educagdo: os professores na sociedade em rede.
Revista Prisma, n. 29, p. 47-65, 2015.

NOGARO, A.; BATTESTIN, C. Sentidos e
contornos da inovagdo na educagéo. Holos, n. 32, v. tedrica 4
2,2016.

OLIVEIRA, L. S. C. Apresentacdo metodoldgica
com uso de tecnologia digital no ensino de ciéncias. tedrica e pratica 3
Revista Sustinere, Rio de Janeiro, v. 5, n. 1, p. 68-
89, 2017

ROCHA, A. M. da; BOLZAN, D. P. V. La cultura
de convergéncia digital y la inclusion sociocultural: tedrica e pratica. 6
Interconectando formacion y practica docente.
Educatio Siglo XXI, n. 3, v. 33, p. 123-146, 2015

RODRIGUES, M. E. P. As redes sociais:
Instrumentos de comunicagdo no ensino superior. tedrica e pratica 3
Cadernos BAD Portugual, n. 1/2, p. 112-122, 2013.

SANTOS, G. L. A promocao da inclusdo digital de
professores em exercicio: uma pesquisa de sintese
sobre aproximacg@es entre professores, novas midias tedrica
e manifestagdes culturais emergentes na escola.
Inter-A¢do, Goidnia, v. 39, n. 3, p. 529-543, 2014.
SILVA, L. A. da; MACHADO, L. R. de S.
InovacOes educacionais versus cultura escolar: as
implicacBes dos paradigmas de formagéo docente e tedrica 10
da incorporagdo do uso pedagodgico das TICs aos
processos escolares. Conjectura, Caxias do Sul, v.
15,n. 2, p. 119-131, 2010
Fonte: Dados da pesquisa

A partir da ATD realizada, chegamos a duas categorias principais: i) concepgoes
sobre 0 novo paradigma em construgdo na sua relacdo com as TIC, e, ii) importancia da

formagéo continuada de professores sobre a funcdo das TIC. Os dados advindos da
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analise serdo triangulados com as referéncias bibliogréaficas utilizadas, na revisdo de
literatura deste trabalho apresentada abaixo, a fim de articular de maneira mais basilar

0s argumentos e metatextos produzidos.

E importante destacar que selecionamos os trechos mais relevantes para a
discussdo em questdo, marcados em itéalico, para diferenciar do aporte teorico geral.
Algumas expressdes foram grifadas em negrito a fim de salienta-las e utiliza-las como
argumento para a escolha de unidade em relacdo as suas categorias e ao aporte tedrico
utilizado, ja as unidades de significado foram identificadas com o nome do autor, ano e

pagina do artigo que contém a unidade citada.

4. ENTRE RESULTADOS E DISCUSSOES, A ANALISE

A partir da ATD, identificamos duas categorias principais: i) concepg¢des sobre o
novo paradigma em construcdo na sua relagdo com as TIC, e, ii) importancia da
formacdo continuada para professores. Além do mais, é necessario compreender que 0s
trabalhos categorizados no quadro 1, como “discussao tedrica e pratica”, em sua grande
maioria, discutem analises de entrevistas/questionarios com docentes e discentes
(BITANTE, 2016; CALIARI; ZILBER; PEREZ, 2017; CUNHA, 2015; NETO;
FREIRE, 2015; ROCHA; BOLZAN, 2015; RODRIGUES, 2013), e poucos resultaram
de préticas, que envolviam cursos, pesquisa-a¢ao, capacitacao, situacdo de estudo com
software/TIC (LOSTADA; CRUZ, 2017; MENDONCA, 2013; MORAES et al., 2015;
OLIVEIRA, 2017).

4.1  Concepcoes sobre o paradigma em construgdo na sua relacdo comas TIC

De acordo com o que destacamos na revisdo bibliografica, os artigos lidos
apresentaram algum tipo de discusséo acerca do paradigma vigente/tradicional e/ou
superacdo do mesmo. Assim, nessa categoria, ressaltamos as seguintes ideias: estamos
ainda seguindo um modelo tradicional de ensino em que o professor/escola detém o
conhecimento/saber e 0 aluno é um ser de passividade, que apenas recebe informacdes,

sem producdo e acdo no seu fazer; o contexto estd modificando tais concepcoes,
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“abrindo alas” para a discussdo de um novo paradigma, principalmente a partir do

advento das TIC.

Conforme Mendonga et al. (2015, p. 374), “0 modelo de ensino predominante,
denominado tradicional, caracterizado pela transmissédo de conhecimentos, pela
énfase na memorizacdo em detrimento da reflexdo critica” [...] “baseia-se [...] em
aulas expositivas, onde o professor é o detentor de conhecimentos e grande
protagonista, cabendo, aos estudantes, repetirem fidedignamente os conteddos
memorizados nas provas classificatorias”. Desse modo e corroborando com tal ideia,
Oliveira (2017, p. 71), aponta que ha ainda, atualmente, “uma recorréncia a tais

modelos de periodos passados e que refletem na insuficiéncia no ensino [...]”.

Silva e Machado (2010, p. 120) dizem que esse modelo “verticalizado de
organizacdo da estrutura e do funcionamento dos tempos e espacos escolares [...],
ainda teima em se conformar como um dos aspectos delineadores da cultura escolar
neste século”. Assim, esses autores, apoiados em Perrenoud assinalam que o cenério
quotidiano “da grande maioria das escolas revela que antigos problemas educacionais
ainda ndo foram superados, e que a cultura escolar vigente no século XXI muito pouco

se diferencia ou se distancia daquela vigente no século passado” (lbidem, p. 120).

Ainda, de acordo com Silva ¢ Machado (2010, p. 125), “paradoxalmente, o
cenario social desta década apresenta diferencas acentuadas em relacao a panoramica
do século passado”. Por sua vez, Lostada e Cruz (2017, p. 191) explicam que essa
possibilidade de mudanca passa “necessariamente pela educacéo e pela promocéo de
novos valores, resultando na necessidade de [...] rever as préaticas pedagogicas
tradicionais, [...] para que gerem um novo modelo de educacéo e, por consequéncia,

também de sociedade e de individuo”.

A partir dos excertos encontrados, € possivel compreender que o paradigma
educacional caracterizado como tradicional ainda se configura e se faz presente nas
escolas e nas praticas de professores, no entanto, como veremos a seguir, ‘“cCOmegam as
investigacOes extraordinarias que finalmente conduzem a profissdo a um novo conjunto
de compromissos, a uma nova base para a pratica da ciéncia” (KUHN, 1998, p. 25), que
conduzem a outro paradigma. Rodrigues (2013, p. 113) contribui, dizendo que “passou-

se do paradigma do ensino para o da aprendizagem. Neste novo modelo, 0 que o
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estudante deve aprender ndo devem ser sO conhecimentos, mas também [...]
competéncias”, a partir do qual, a escola deve “possibilitar aos individuos [...] um
carater critico diante do cotidiano, para que se possa relativizar o conhecimento
cientifico diante de suas novas redes de agenciamentos” (LOSTADA; CRUZ, 2017, p.
191).

Assim, estdo estabelecidas anomalias no paradigma tradicional que se
constituem como crises e que ndo sdo mais ignoradas por aqueles que compbdem a
comunidade educacional, que estd insatisfeita com a forma que o sistema ocorre
atualmente. Logo, a “emergéncia de uma nova teoria rompe com uma tradigdo da
pratica cientifica e introduz uma nova dirigida por regras diferentes, situadas no interior
de um universo de discurso também diferente” (KUHN, 1998, p. 117). E preciso, entéao,
formar individuos, cidaddos para uma pratica e visao critica da sociedade, concebendo e
produzindo novos saberes que o0s levem a sua emancipacdo; relativizando e
desconstruindo conhecimentos perpetuados e entendidos como ndo questionaveis
(MORAES, 1996; BEHRENS, 2013; MORAN, MASSETO, BEHRENS, 2000).
Precisa-se compreender, identificar e analisar a razdo instrumental tradicional da cultura
escolar e modificar as acles; que ndo se fardo mais mecanicas e técnicas, mas ao

contrario, humanas e interativas.

Lostada e Cruz (2017, p. 205) salientam que “o cenério cultural contemporaneo
evidencia uma verdadeira crise educacional, onde se estabelece um profundo abismo
entre aquilo que as pessoas vivenciam e 0 que ensinam as escolas”. Mas,
contrariamente, “as novas abordagens do processo de ensino e aprendizagem
direcionam” o professor para “um trabalho com novos artificios que visam estimular e
motivar os alunos a participarem do processo [...]. Sendo assim, h4 muitos recursos
que colaboram nesse processo, como as TIC” (OLIVEIRA, 2017, p. 75). Segundo
Almeida Filho (2015, p. 14), “o deslocamento até a sala de aula e a figura imponente
do professor diante de seus alunos ja ndo € mais a unica forma de enxergar o fazer

educacional”.

Nessa construcdo, o paradigma tradicional apontado por Moraes (1996) passa a
ser desconstruido e ndo mais suficiente. Estabelece-se, portanto, uma crise nessa ciéncia

escolar que exige novas construcdes epistemologicas do conhecimento disseminado e
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produzido, nas escolas. O paradigma “velho”, por muito tempo fora uma tradi¢do, pois
0 que o diferenciava era, justamente, as fundagdes que o sustentavam em determinada
época, e que a ela serviam. No entanto, nessa compreensdo de quebra de paradigma e
reformulacéo de um novo, conforme ressaltado por Kuhn (1998), o novo paradigma, ou
emergente comeca a calcar seu espa¢co como uma ciéncia normal, comeca ele a construir

suas bases para mudangas necessarias.

Neto e Freire (2015, p. 50) apontam que com o advento das TIC, “o atual
momento marcado pela informacdo em rede, tem influenciado o comportamento da
sociedade em propor novas formas de educac¢ao”. Para Escola (2018, p. 372), portanto,
as rapidas modificagdes que “0 progresso tecnoldgico introduziu exigem novas
capacidades e competéncias dos educadores passiveis de responder aos desafios
dromolégicos”, promovendo uma grande “acelera¢do, da velocidade nos dispositivos

tecnoldgicos que, por sua vez, se refletem na acdo de ensinar e aprender”.

Almeida (2010, p. 51), inclusive, afirma que “se institui o tripé: aprendizagem,
tecnologias e metodologias, como fundamentador dessa abordagem educacional que,
numa perspectiva construtivista e interacionista, focada no saber compartilhado e
colaborativo”. Almeida (2010) aponta na nomeagdo do tripé da educacdo, sua
concordéancia com o que Moraes (1996) e Behrens (2013) salientam acerca do novo
paradigma, mesmo que sem nomear tal feito. A partir dessas ideias “os processos de
escolarizacdo pressupdem serem concebidos como mais amplos e alargados em
horizontes e possibilidades, ressignificadores dos processos de aprendizagem para a
vida” (SIMAS; BEHRENS, 2019, p. 182).

Nesse sentido, é preciso reconhecer o “potencial pedagdgico das Tecnologias
Digitais de Informacéo e Comunicacdo” (SANTOS, 2014, p. 531). Nesse viés, as TIC,
conforme Bitante (2016, p. 189-190), devem ser envolvidas no ensino como
“ferramenta cognitiva, que ndo busque somente a informag&o; mas, também estimule
0S usuarios a acessar, analisar, interpretar e organizar seu conhecimento pessoal com
0 uso de problemas propostos”. Rocha e Bolzan (2015, p. 130) apontam que criando
novas estratégias pedagdgicas integrando as TIC, com intencionalidade dirigida “das
informacdes na convergéncia entre dispositivos tecnoldgicos virtuais e presenciais”,

pode [...] “imprimir aos processos de aprendizagem a mediacdo de tecnologias
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cognitivas, - ou seja, [...] como instrumentos de mediagcdo sociocultural (Vygotski,
1993, 1995) nos processos formativos iniciais e ao longo da vida”.

Nesse sentido, para essa nova construcao, ressalta-se, bem como fazem Wertsch
(2002), Moran, Masseto e Behrens (2000), que € essencial compreender as TIC como
ferramentas cognitivas de aprendizagem, mediadoras de conhecimento, a partir das
quais os envolvidos possam adquirir competéncias e habilidades de perceber
criticamente e influir ativamente na tomada de decisfes, na possibilidade de anélise, de
producdo e de invencdo de uma nova sociedade e de novos conhecimentos. Kurtz,
Vargas e Moura (2018, p. 147) destacam sobre isso, que “as ferramentas cognitivas
promovem [..] a aprendizagem significativa, a construcdo do conhecimento, o

pensamento reflexivo”.

Em meio a esse contexto, a aprendizagem acontece em torno de uma perspectiva
comunicativa, compreensiva, interativa e dialdgica (FREIRE, 2008). O aluno passa a se
constituir como um aprendiz autbnomo, que reflete e constrdi, interativa e
colaborativamente, em ambientes e redes virtuais/presenciais de aprendizagem, o
conhecimento (MORAN, MASSETO E BEHRENS, 2000; MORAES, 1996).

Acreditamos que tais discussdes exigem adequacdo do ensino e mudanca de
paradigma, quanto mais adeptos dessa “nova ciéncia” — de uma nova teoria, utilizando
os termos de Kuhn (1998), mais facilmente se chegara a uma revolucgdo cientifica. O
paradigma tradicional ha muito se perpetuou, no entanto, a partir das revolucbes
tecnoldgicas, pelas quais os professores e a escola deixam de ser 0s Gnicos com acesso a
conhecimentos e informac@es, 0 cenario comeca a se modificar. Seguindo a perspectiva
de Kuhn (1998), esse paradigma ja ndo consegue mais articular os fatos com a teoria,

pois a realidade ndo condiz mais com as teorias outrora preconizadas.

Desse modo, com anseios que nem tdo novos assim, 0S pesquisadores e
educadores comecam a se movimentar em busca de um novo horizonte da educacéo,
que longe de um plano horizontal, mas sim, que se faz vertical e transversal. Por isso,
abaixo, a outra categoria criada e evidenciada por meio da andlise, diz respeito
exatamente a necessidade de formagdo continuada para professores em exercicio na
profissdo sobre o envolvimento de TIC nos processos de ensino e aprendizagem como

ferramenta cognitiva pedagogica.
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4.2 A importancia da formacéo continuada de professores sobre a fungéo
das TIC

Esta categoria criada diz respeito aos discursos apontados pelos trabalhos acerca
da necessidade de uma formac&o continuada para professores no tocante as articulagdes
com as TIC enquanto ferramentas pedagogicas de ensino e aprendizagem. Aqui, surge a
figura do professor como aquele educa, portanto, a ele deve ser disponibilizada uma
formacdo adequada em relacdo a novas metodologias que englobem o uso de TIC e que

balizem suas préticas pedagdgicas de uma maneira que nao seja mascara (uso pelo uso).

Neste sentido, de acordo com Cunha (2015, p. 4), “na busca da quebra de
paradigma, ndo basta s6 conscientizar a sociedade, é preciso formar os educadores”.
Almeida (2010, p. 39) ressalta que “0s professores da educacéo basica caminham a
trépegos passos na trilha da alfabetizacéo tecnoldgica”. Tais colocacGes demonstram
que sem formacdo adequada, ndo se tem um efetivo resultado de mudancas de

paradigma.

Um outro fator destacado por Santos (2014, p. 530), é de que “a maioria dos
cursos de formacdo de professores (Pedagogias e Licenciaturas) sequer oferece
disciplinas relacionadas com as tecnologias educativas”. Assim, Cunha (2015, p. 5)
destaca que “é necessario desenvolver capacidades que possibilite ao professor
manusear 0s aparatos tecnoldgicos”. Assim, se a maioria dos professores em atuagdo
nas escolas e mesmo em universidades, ndo tem fluéncia tecnoldgica, logo, se pode
inferir a ideia de que, também, ndo possuem uma formacao continuada adequada para
sanar tal problema, logo, ndo se ird lancar fluéncia tecnolégica se ndao houverem
formacgOes continuadas que deem subsidios para tanto. Bitante (2016, p. 295) ressalta:
“a formacgéao continuada do pessoal docente em termos de uso das tecnologias no seu

ensino se faz essencial”.

Cunha (2015, p. 5) aponta que tal preparo deva ocorrer no sentido de que “o
dominio do técnico e do pedagdgico ndo deve acontecer de modo [...] separado do
outro. Ou seja, ndo adianta dominar a tecnologia se néo se tem a pedagogia de um

professor e vice-versa”. Dominar a tecnologia ndo implica em fazer uso efetivo dela,

250
Recebido em: 14/02/2020
Aceito em: 10/03/2020 ISSN 2595-4520



RIS

Revista Insignare Scientia ]

Vol. 3, n. 1. Jan./Abr. 2020 - ISSN 2595-4520
por isso discussdes acerca de ndo tentar “mascarar” o ensino, como a que Moraes
(1996) levanta, séo relevantes para desconstruir as praticas que buscam utilizar tais
ferramentas como auxilio superficial e ndo, de fato, como fonte de producdo de

conhecimento, reflexdo, criticidade, avaliacdo e analise de informacdes.

Santos (2014, p. 539) destaca que “0 professor é o principal elemento na
conducdo de uma acdo educativa eficaz [...] de uma interacdo dindmica com as
TDICE”, logo, se ele ndo “dispoe de um arsenal didatico adequado para empregar na
gestdo de situacdes educativas mediadas por tais tecnologias, essas [...] tendem a ser
estaticas e desmotivadoras [...], tanto para os alunos quanto para eles mesmos, 0s

professores”.

Conforme Marques e Cavalcanti (2009, p. 44, A9) ressaltam, “ndo devemos nos
surpreender com o fato de que muitos docentes se oponham a utilizacdo das novas
tecnologias no dmbito educacional”, pois “isso acontece porque sua formagao e
atuacao estdo centradas em aulas presencias e por meio de métodos de transmissao
do conhecimento”. Inclusive, Kurtz, Vargas e Moura (2018) pressupdem que cursos de
formacdo continuada, que seguem as exigéncias governamentais e de organizacdes
internacionais, podem representar uma tendéncia unilateral por meio dos organizadores
envolvidos, apresentando apenas uma perspectiva “dentro do universo que € o processo

de ensinar e aprender em um contexto permeado por tecnologias” (p. 15).

De acordo com Escola (2018, p. 374) “uma das dificuldades mais sentidas pelos
professores prende-se com o facto de que alguns utilizam as TIC, mas ndo usam
metodologias adequadas as mesmas”, repetindo 0S “mesmos erros detectados nos
modelos mais tradicionais de ensino”. Sobre isso, Behrens (2000, p. 129) salienta que a
“a consisténcia tedrica e metodoldgica do professor para atuar neste novo paradigma
depende da proposi¢do de formagéo continuada, da oportunidade de discutir com seus
pares seus sucessos € suas dificuldades”, ainda mais “de momentos que contemplem a
reflexdo sobre a acdo pedagogica que venham desencadear novos processos de atuacao

em sala de aula”.

Assim, a exigéncia de troca de um paradigma, no entanto, ndo pode ocorrer no
vazio e longe da realidade dos professores, nas escolas. E preciso que sejam realizadas

formagdes no sentido de demonstrar, trazer exemplos e praticas, para que os professores
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encontrem em tais fazeres subsidios para comegarem a modificar suas acdes nas salas
de aula; o que ndo ir4 acontecer apenas pautando-se em teoria ou naquilo que “se deve
fazer”. Bitante (2016, p. 282) destaca que a “simples alfabetizacdo digital é
considerada ndo suficiente e [...] prioritaria na formacdo do professor notadamente,
[...] feita de forma isolada dos conceitos e epistemologicos, filosoficos e socioldgicos
que subjazem as Ciéncias da Educacao”.

Com isso, salienta-se o que Caliari, Zilber e Perez (2017, p. 249) apontam sobre
as TIC, “considerado um processo que vai além de caracteristicas e atributos, passa a
ser visto como um fator institucional e social”. Nao se trata de simplesmente alfabetizar
professores e alunos de maneira técnica referente as TIC, como colocam Kurtz, Vargas
e Moura (2018). Mas sim, de trabalhar letramentos com os profissionais da educacéo.
Alfabetizar diz respeito a parte estrutural e técnica, como aprender as “regras” de um
sistema; letrar é mais, é a interpretacdo, é o refletir sobre essa linguagem e analisar

aquilo que é disseminado por ela.

Considerando as colocacGes apontadas, finalizamos esta anélise ressaltando que,
de fato, para que novas praticas sejam formuladas, é preciso que se invista na formacéo
continua dos profissionais da educacdo. Por mais que a temética esteja em alta e ja seja
consenso entre academia e pesquisas, a sua articulacdo efetiva, nas salas de aula e
curriculo, consciente e critico ainda ndo alcanga os patamares almejados, tal afirmacédo
pode ser balizada pela pesquisa de Kurtz et al. (2018, p. 1133), que demonstram que
“em cursos de formagdo de professores, hd pouquissima articulagdo das TIC com o
ensinar e aprender, e, quando isso ocorre, se da de forma instrumental”. Os autores
investigaram a presenca e a forma como as TIC aparecem em curriculos de
Licenciaturas (161 cursos) que possuem conceito 4 ou 5 de acordo com o site do MEC,
de Universidades de 26 Estados do Brasil, e constataram que a presenca destas

ferramentas néo ocorre de forma transversal nos curriculos da educagéo brasileira.

Logo, as praticas pedagdgicas que englobam as TIC ainda se configuram, em sua
grande maioria, como tecnicistas. E neste sentido que afirmamos que os professores
precisam estar em constante formagdo para adquirir habilidades para pensar sua acao,
refletir e agir sobre todo seu contexto social e escolar, levando aos alunos as mesmas

acoes. Por isso, destacamos, como Imbernon (2010, p. 64), a importancia de se propor
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novas metodologias adequadas a realidade social e que sejam do contexto dos alunos e
que, portanto, considerem as TIC como ferramentas transversais em suas préaticas
pedagdgicas. Principalmente, entendo-as como instrumentos que auxiliam com a
abstracdo dos conhecimentos, em perspectiva tanto tedrica, como pratica e social,
considerando a observacéo, o debate, a reflexdo, o contraste de pontos de vista, a analise
da realidade social.

Por isso, surge a necessidade de compreender os estudos de autores como Mishra
e Koehler (2006), em relacdo a esta articulacdo, que desenvolveram o framework
denominado Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) (ou
Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico de Conteddo). Tal quadro propBe que 0s
processos de ensino e aprendizagem se deem a partir de uma espiral, iniciando a
formacdo de professores por tecnologias mais simples e familiares, e depois, que seja

trabalhada por instrumentos mais elaborados/complexos.

Esta espiral se baseia, nos trés grandes eixos (tecnoldgico, pedagdgico e
conteido), que deveriam balizar os conhecimentos essenciais aos professores e se
desenvolvem, a partir da interseccdo de mais outras formas: Conhecimento de Contetido
(CK - Content Knowledge); Conhecimento Pedagdgico (PK - Pedagogical Knowledge);
Conhecimento Tecnoldgico (TK - Technological Knowledge); Conhecimento
tecnoldgico do conteddo (TCK - Technological Content Knowledge); Conhecimento
pedagdgico do conteudo (PCK - Pedagogical Content Knowledge), Conhecimento
Pedagogico Tecnoldgico (TPK - Technological Pedagogical Knowledge) (KURTZ;
VARGAS; MOURA, 2018).

O interessante deste framework, é justamente a proposi¢cdo em assumir as TIC
como um processo também pedagogico, logo, pode ser assumido como um quadro a ser
trabalhado nos curriculos de formacao inicial e continuada de professores, em vista de
modificar as préaticas tradicionais salientadas. Deste modo, os professores podem
incorporar as TIC no modelo educacional vigente, contribuindo na transformacéo do
paradigma emergente; principalmente no entendimento de que se precisa resolver esse
problema da educacéo tradicional que paira sob o século XXI, completando, assim, o

ciclo da revolucgéo cientifica do paradigma emergente.
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5. CONCLUSAO

A partir do presente estudo, pudemos compreender que o paradigma tradicional de
educacdo, presente até hoje, ndo consegue contemplar mais as questdes cidadas e
humanas da vida dos sujeitos. Assim, os artigos analisados apontam que, nos dias
atuais, se faz necessario o entendimento de que com o advento das tecnologias TIC, as
acOes, praticas e posturas, daqueles envolvidos na comunidade escolar, além do

curriculo como um todo, oferecam uma formacdo mais ampla.

A anélise dos artigos permitiu reconhecer que, em sua grande maioria, Sd0
recentes e poucos. Sdo discussbes tedricas de temas e reflexdes relevantes, que
condizem com 0s pressupostos apontados na discussdo, demonstrando que um novo
paradigma estd em construcdo. No entanto, os artigos com discussfes empiricas tratam
de questionarios, e ndo de aplicagcdes pedagdgicas com préaticas, ou seja, sdo avaliacOes
ou sobre a figura do professor e dos alunos ou das relagdes com as TIC. O que implica
na falta de acBes mais concretas em relacdo a constru¢cdo de novas préaticas que

poderiam servir como exemplos de pesquisas, que extrapolam a teoria.

Por meio da analise também foi possivel compreender que as TIC séo ferramentas
culturais essenciais na construgdo e articulacdo do novo paradigma, especialmente, na
construcdo de uma educacdo mais igualitaria, critica, ética de sujeitos, que se formem
autbnomos e colaborem significativamente uns com os outros, a partir de interacdes
cognitivas e interpessoais. Além de vislumbrar a importdncia das formacdes
continuadas, em relagdo ao envolvimento com as TIC e metodologias outras,
proporcionando o redimensionamento das praticas em sala de aula. E preciso que sejam
proporcionadas formagdes com relagdo a esses temas, investindo naqueles que educam
milhares de pessoas; investindo na reflexdo, na criticidade, na formacdo humana

integral e cidada dos sujeitos - na educacao de modo geral.

Por fim, sabemos que um paradigma pode demorar anos para se perpetuar, assim,
salientamos a necessidade de discussbes como as que foram postas neste trabalho,
principalmente para se ter o entendimento e a compreensédo da seriedade que € falar em

paradigmas educativos e suas concepg¢des. O intuito ndo é esgotar o tema de pesquisa
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aqui discutido, mas demonstrar um ponto de vista sobre a importancia e a influéncia das

TIC, na educacgéo, na constituicdo de um novo paradigma educacional.
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