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Resumo: O artigo tem por objetivo identificar as regras da pratica pedagdgica presentes
no discurso pedagogico e materializado no curriculo de Ciéncias na sala de aula da
Educacdo de Jovens e Adultos. A pesquisa teve como principal referencial teérico os
estudos socioldgicos de Basil Bernstein (1996), sobre o discurso pedagdgico. A
pesquisa realizada € qualitativa do tipo estudo de caso. Para o levantamento dos dados,
utilizamos os seguintes procedimentos: a observacdo participante; gravacdo em audios
das aulas; anotacfes em diario de campo; questionario socioeconémico e cultural com
os alunos e entrevista semiestruturada com o professor. Os resultados apontam para as
diversas relacGes sociologicas que caracterizam as dimensOes instrucional da préatica
pedagdgica do professor de Ciéncias no Programa Tempo Juvenil.

Palavras-chave: préatica pedagdgica; Educacdo de Jovens e Adultos; Curriculo de
Ciéncias.

Abstract: The article aims to identify the rules of pedagogical practice present in the
pedagogical discourse and materialized in the Science curriculum in the Youth and
Adult Education classroom. The research had as main theoretical reference the
sociological studies of Basil Bernstein (1996), on the pedagogical discourse. The
research is qualitative , of the case study type. For data collection, we used the
following procedures: participant observation; recording in class audios; notes in a field
diary; socioeconomic and cultural questionnaire with students and semi-structured
interview with the teacher. The results point to the diverse sociological relationships
that characterize the instructional dimensions of the pedagogical practice of the Science
teacher in the Tempo Juvenil Program.
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1. INTRODUCAO

O Estado da Bahia possui 0 maior numero de pessoas analfabetas do pais,
segundo os dados oficiais. No decorrer do tempo, diversos programas e projetos, a
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exemplo do AJA Bahia, TOPA, Correcdo de Fluxo, foram implantados com o objetivo

de reducdo dos indices de analfabetismo e correcdo da distorcdo idade-série Dentre
essas medidas, encontra-se a Proposta Curricular Tempo Formativo, implantada em
2009 para o atendimento dos sujeitos do ensino fundamental anos iniciais e finais. Em
2013, o governo aprovou uma proposta curricular nomeada de Tempo Juvenil, com o
objetivo de garantir aos adolescentes de 15 a 17 anos que ndo concluiram o Ensino
Fundamental o direito a formagdo em Programas e Projetos especificos a essa etapa da
Educacao Basica, tendo em vista o percentual de distor¢édo idade-série, que chega a 45%
dos estudantes matriculados na rede estadual.

O curriculo para a EJA-Tempo Juvenil esta organizado de forma a superar o
modelo seriado. Nesse sentido, encontra-se desenvolvido em Eixos Tematicos, que de
acordo com a proposta ¢ o “conhecimento originario da pratica social e que a partir dele
podem ser discutidos e estudados questdes com as quais 0s adolescentes se debatem no
seu cotidiano” (BAHIA, 2013, p.20). S&o eles: Identidade e Cultura, Saide e Meio
Ambiente, Sociedade e Trabalho e Cidadania e Movimentos Sociais. Esses temas
constituem o fio condutor do processo de aprendizagem.

A proposta orienta a organizacdo interdisciplinar entre as areas do conhecimento
e estdo apresentas na forma de Saberes Necessarios/Componentes Curriculares,
anexados ao documento. Também é descrita uma série de aspectos cognitivos e sdcio-
formativos do curriculo que permitirdo “[...] 0 estudo, a compreensdo, ampliacdo e
provavel mudanca da visdo que os alunos trazem para a escola, a respeito das questdes
contidas nos Eixos e Temas Geradores (BAHIA, 2013, p. 21). No municipio de Vitdria
da Conquista, local de realizacdo da pesquisa cujos dados sdo aqui apresentados, 0
Programa Tempo Juvenil iniciou-se em 2014, em quatro escolas-piloto. Para a
realizacdo da pesquisa, selecionamos a escola com maior indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB) no ano de 2015, referente ao 9° ano do Ensino Fundamental e
que aderiu ao Tempo Juvenil.

De acordo com a proposta pedagodgica, o curriculo para o Programa deve
responder ao protagonismo juvenil, buscando valorizar praticas dialégicas e
emancipatérias. Dessa forma, temos por objetivo identificar as regras da préatica
pedagdgica presentes no discurso pedagdgico e materializado no curriculo de Ciéncias
na sala de aula da EJA- Tempo Juvenil.
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A pesquisa teve como principal referencial tedrico os estudos sociologicos de

Basil Bernstein (1996) sobre o discurso pedagdgico, acrescido das contribuicdes das
pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos Socioldgicos da Sala de Aula (ESSA)?,
vinculado ao Centro de Investigacdo em Educacdo da Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Lisboa, particularmente os instrumentos para caracterizacdo da pratica
pedagogica.

Segundo Galian (2012), os principais estudos do grupo ESSA estdo voltados ao
ensino de Ciéncias e suas pesquisas relacionadas a textos curriculares (programas e
manuais escolares?), praticas pedagogicas, relagdes entre discursos, sujeitos e espagos.
Esse grupo tem criado indicadores que nos auxiliam a caracterizar a pratica pedagdgica
docente e identificar elementos que evidenciem a possibilidade de uma pedagogia mista
no interior do curriculo na sala de aula.

A conclusdo a que o grupo tem chegado é de que a pedagogia mista pode
promover uma pratica favoravel a aprendizagem das criangas de origens sociais menos
favorecidas e deve mesclar determinadas caracteristicas, tais como: fracas fronteiras
entre espacos dos professores e dos alunos; relagbes comunicativas abertas entre
professor-aluno e aluno-aluno; critérios de avaliacdo explicitos; fraca ritmagem; fortes
relacOes intradisciplinares; elevado nivel de exigéncia conceitual e elevado nivel de
competéncia investigativa (PIRES; MORAIS; NEVES, 2004).

Neste artigo, priorizamos a analise da dimensdo instrucional da prética do

professor ao efetivar o curriculo de Ciéncias na sala de aula.

2. A TEORIA SOCIOLOGICA DE BERNSTEIN: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Um dos focos do trabalho de Bernstein (1996) consistiu em analisar as relagdes

pedagogicas e 0s pressupostos de classe social dessas praticas. Segundo Santos (2003,

p- 17), “A partir do conceito de cddigo, baseado nos codigos linguisticos e

estabelecendo analogias entre este e 0s processos educacionais, constrdi sua teoria sobre

o processo de constitui¢cdo dos conhecimentos escolares”.

1 Este grupo, sediado na Universidade de Lisboa vem desenvolvendo, desde os anos 1980, uma série de
pesquisas sobre o curriculo de Ciéncias utilizando a contribuicdo da teoria do discurso pedagogico. Suas
pesquisadoras elaboraram instrumentos que permitem caracterizar a pratica pedagdgica no contexto da
sala de aula. Maiores informagdes podem ser obtidas em: http://www.ie.ulisboa.pt/publicacoes/estudos-
para-uma-sociologia-da-aprendizagem.

2 Em Portugal, manuais escolares s&o os livros didaticos.
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Bernstein produziu uma teoria que evidencia como a escola produz

desigualdades por meio das diferencas de desempenho. Para isso, analisa o aparelho
escolar internamente. Conforme Santos (2003, p.25):

Ao descrever os processos de comunicacdo pedagdgica, ele mostra como a
escola trabalha e, dessa forma, explicita como as diferencas que ocorrem no
desempenho dos alunos ndo estdo apenas relacionadas a estrutura social, mas
também com a propria forma como estas hierarquias se inscrevem ou sdo
elementos constituintes do aparelho pedagogico. Sua teoria ndo contém uma
proposta de mudanga ou alternativas para a transformagdo da educacéo.
Contudo, ao buscar desvendar elementos intrinsecos ao aparelho escolar, que
condicionam a producdo e recepcdo diferenciada de mensagens ou de
discursos, 0 autor abre caminho para o entendimento mais profundo de como
as desigualdades educacionais sdo produzidas e justificadas.

A teoria socioldgica bernsteiniana tem sido empregada em diversos estudos,
principalmente naqueles envolvendo o ensino de Ciéncias e Matematica. A linguagem
de descricdo propiciada pelos conceitos de discurso pedagdgico, classificacdo e
enquadramento contribui para compreender diferentes dimensGes do curriculo, mas
também da formacdo docente, dos materiais curriculares, dos livros didaticos e das
politicas.

Conforme aponta Silva et al (2018, p.72):

a teoria sobre o discurso pedagdgico de Basil Bernstein se destaca ao
relacionar os microcontextos da educagdo, como 0 espago da sala de aula,
com 0s contextos sociais mais amplos. Por meio dos conceitos de
classificagcdo e enquadramento, Bernstein propGe verificar como as categorias
sociolégicas de poder e de controle, respectivamente, atuam sobre as praticas
pedagogicas desenvolvidas no interior das escolas. Para este autor, a
distribui¢do do poder e do controle se origina na diviséo social do trabalho e,
por meio desta, influencia as relagdes entre as classes sociais. De acordo com

sua teoria, o poder e o controle se traduzem em principios de comunicagdo na
relacdo pedagdgica.

Na perspectiva bernsteiniana, toda relacdo pedagdgica € constituida por trés
regras: hierarquicas, de sequenciamento e criteriais (BERNSTEIN, 1996). As regras
hierarquicas chamadas reguladoras sdo dominantes e consistem na aquisicdo de ordem
social, de carater e de modos de comportamento que se tornam a condigdo para a
conduta apropriada na relagdo pedagdgica. E quando o adquirente (aluno) aprende a ser
adquirente e o transmissor (professor) aprende a ser transmissor.

As regras de sequenciamento (também chamadas de instrucionais ou

discursivas) estdo relacionadas a progressao da transmissao - 0 que vem antes e 0 que
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vem depois- implicando em regras de compassamento, isto é, quanto se tem que

aprender num dado espago de tempo. De acordo com Bernstein (1996, p. 66) “o
compassamento é o tempo permitido para se cumprir as regras de sequenciamento”.

E por ultimo, as regras criteriais referentes aos critérios que se espera que o
adquirente assuma e aplique as suas proprias praticas e as dos outros. E a avaliagio que
o professor faz dos alunos com base nas condutas, carater e modos de comportamento
(critérios reguladores) e aquisicdo de conhecimentos e habilidades (critérios
instrucionais). As mesmas podem ser explicitas e especificas (quando a crianca tem
consciéncia dos critérios) ou implicitas e subtendidas (quando a crianca nao tem
consciéncia dos critérios).

Neste artigo, detemo-nos na caracterizacdo da pratica pedagogica de um docente

de Ciéncias no curriculo de uma turma da educacéo de jovens e adultos.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa se insere na modalidade qualitativa. Para Bogdan e Biklen (1994,
p. 16), uma abordagem qualitativa “[...] privilegia a compreensao dos comportamentos a
partir da perspectiva dos sujeitos da investigagdo”. Optarmos por uma pesquisa
qualitativa significa, entdo, enfatizar a natureza social e interativa do contexto escolar
que utilizamos para investigacao, nesse caso uma escola da rede estadual de ensino. A
pesquisa qualitativa pode assumir algumas modalidades, dentre as quais, encontra-se 0
estudo de caso. Para Ponte (2006, p.2) o estudo de caso:

E uma investigacdo que se assume como particularistica, isto &, que se
debruca deliberadamente sobre uma situagdo especifica que se supde
ser Unica ou especial, pelo menos em certos aspectos, procurando
descobrir o que h& nela de mais essencial e caracteristico e, desse
modo, contribuir para a compreensdo global de certo fendbmeno de
interesse.

A pesquisa foi realizada na Escola do Bosque?, instituicdo educacional da rede
publica estadual do municipio de Vitdéria da Conquista, Bahia. Foram observadas,
gravadas e transcritas 10 aulas de Ciéncias de uma mesma turma da Etapa 4
(correspondente ao 8°. e 9° anos). As aulas, com duracdo média de 50 minutos cada,
foram gravadas com a autorizacdo de docente e discentes, que assinaram o0 TCLE e o
termo de assentimento. Esse processo teve duracdo de 2,5 meses no ano de 2018. Apds

a transcrigdo, valendo-nos da linguagem de descri¢do proposta pela teoria dos codigos

3 Escola do Bosque é um nome ficticio que escolhemos para a escola em que realizamos a pesquisa.
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sociolinguisticos, conforme abordados em Mainardes e Stremel (2010) e Pires; Morais e

Neves (2004). Selecionamos os trechos das aulas em que estavam presentes elementos
do discurso instrucional. Empregamos também, de forma adaptada, os instrumentos
analiticos desenvolvidos pelo grupo ESSA para a caracterizacao da pratica pedagogica.

Estudos sobre o ensino de Ciéncias na EJA sdo fundamentais, principalmente
considerando a importancia dessa modalidade de ensino em nosso pais, conforme
podemos depreender pelos estudos de Pereira; Oliveira e Ferreira (2019) e Vasques;
Messeder (2020), dentre outros.

As aulas observadas foram ministradas pelo professor Antonio (nome ficticio),
docente formado em Ciéncias Bioldgicas e P6s-Graduado em Ciéncias Ambientais pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia- UESB. Ele trabalha como professor
regente na Escola do Bosque ha mais de 10 anos e, em 2019, esta ha dois anos e meio
no Programa Tempo Juvenil. Antdnio considera a EJA-Tempo Juvenil como um bom
programa, por “[...] resgatar meninos que ndo podem ser inseridos no curriculo de
outras turmas do regular por conta da idade”.

Analisamos a préatica pedagdgica do professor de Ciéncias em termos das
relacbes  entre  sujeitos  (professor/alunos),  discursos  (intradisciplinares,
interdisciplinares e conhecimentos académicos e ndo académicos) e espacos (espago do
professor/ espago dos alunos). Além das observacdes, desenvolvemos um diério de
campo para o registro de ocorridos, impressdes e reflexbes das aulas. Aplicamos
também um questionario socioecondmico e cultural com os alunos, pois acreditamos,
conforme apontado por Morais (1993, p. 128), que “[...] a pratica do professor ¢
fortemente influenciada pela composi¢éo social da turma”.

Os conceitos de classificacdo e enquadramento sdo muito utilizados na pesquisa,
porgue sdo conceitos-chave para o entendimento da teoria de Bernstein, uma vez que
expressam relagdes de poder (classificacdo) e controle (enquadramento).

A classificacdo (C) refere-se ao grau de manutencdo entre categorias
(professores, alunos, espacos, contetdos de aprendizagem, escola, familia, .) e o
enquadramento (E), as relagdes de comunicacdo entre categorias no contexto da relacdo
pedagdgica. De acordo com Pires et al. (2004), o enquadramento esta relacionado tanto
as regras discursivas do contexto instrucional quanto as regras hierarquicas do contexto
regulador. No contexto instrucional, o enquadramento entre sujeitos se refere ao

controle que eles tém na selecdo, sequéncia, ritmagem e nos critérios de avaliagéo.
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O grupo ESSA construiu instrumentos para esses dois contextos, contendo

indicadores para as relacbes entre espagos, discursos e sujeitos. Os instrumentos
serviram para nos orientar em relagdo a anélise dos registros das aulas observadas. Para
a caracterizacdo da pratica pedagogica, valemo-nos destes instrumentos de analise para
identificar e analisar os graus de enquadramento e classificacdo da pratica pedagogica
do professor Antonio. A escala varia entre muito forte (C ++, E++) e muito fraco (C--,
E--), conforme Pires (2001).

Por meio desta metodologia, foi possivel descrever, de forma detalhada, as
diversas relacfes socioldgicas que caracterizam as dimens@es instrucional e reguladora

da pratica pedagogica do professor de Ciéncias no Programa Tempo Juvenil.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Caracterizacao da Pratica do Professor em relacdo ao Discurso Instrucional (DI)

Para a caracterizacdo da pratica pedagogica empregamos um instrumento que,
valendo-se da linguagem de descricdo, permite identificar a classificacdo e o
enquadramento de diferentes elementos presentes no curriculo em sala de aula.
Trabalhamos aqui com o discurso instrucional, isto €, o como do discurso, responsével
pela transmissdao das competéncias especializadas (BERNSTEIN, 1996,). A pratica do
professor é caracterizada em relacdo as regras de selecéo, ritmagem, sequenciamento e
avaliacdo. Em relagdo ao Discurso Instrucional as Regras de Selecao estéo relacionadas
as escolhas dos temas que serdo trabalhados nas aulas, as atividades que serdo
desenvolvidas, aos materiais curriculares que serdo utilizados, aos aspectos que 0s
professores solicitam nas sinteses ou as perguntas que fardo parte das aulas (GALIAN,
2012).

Para as Regras de Selegédo, escolhnemos os seguintes indicadores: nas perguntas

dos alunos e na exploragdo/discussdo dos temas em estudo.

Quadro 1 - Contexto Instrucional (DI) — Regra Discursiva Selecéo

Vol. 3, n. 5. Set./Dez.

Contexto Instrucional (DI) — Sele¢do nas perguntas dos alunos
Relacdo professor-aluno

Indicador E++ E+ E- E--
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Nas O O @) @)
perguntas dos | professor aceita | professor aceita professor professor aceita
alunos unicamente as | pontualmente, | aceita algumas todas as
perguntas que | outras perguntas | perguntas que, perguntas,
se enquadram | relacionadas com de algum mesmo as que
nos conteddos | outro contetdo, | modo, tenham | ndo tém nada a
que estdo a ser mas sempre aver como ver com o
explorados retomando o assunto que | assunto que esta
conteido que estdsendo | sendo explorado.
esta sendo explorado.
explorado.

Episddio 1 do dia 17/07/2018 (Contetido da aula: Diagrama de Pauling)

1. Aluno: Hein, Antdnio, vocé falou que quando uma pessoa vai tocar na outra... eu acho

que é a pele quando raspa na outra...

Professor: E. E igual aqui apesar de eu estar tocando aqui, ! Sempre tem um vazio

aqgui no meio, ta vendo? Percebeu?

Aluno: Mas, mogo, quando vai tocar, € a pele que raspa uma na outra?

Professor: N&@o. N&o é a pele, sdo 0s atomos.

Aluno: Pois, mas eu estou falando assim...

Professor: E igual a dois imas, um repelindo o outro.

Aluno: Mas se pudesse encostar, o que acontecia?

Professor: Poderia unir. Se fosse carga oposta, iria colar. Na hora que colasse,

grudou! (Risos).Nao soltava mais ndo. E ai ha transporte de elétrons de um para o

outro. Entendeu?

9. Aluno: Entdo, a gente nunca tocou ninguém...

10. Professor: Nunca tocamos ninguém!

11. Aluno: Oh, professor, aquelas pessoas que nasceram grudadas é por causa disso?

12. Professor: No, ali é genético. E o projeto bioldgico da pessoa que formou para
aquilo ali. E igual ao bolo com a receita que deu errado, solou. Porque que o bolo
solou? N fatores, abriu o forno, ndo colocou os elementos certos, o leite estava frio.
Entdo, tem toda uma ciéncia ali em volta. Vamos la o hélio!

13. Professor:O hélio tem dois protons, entdo tem dois elétrons. Quantas camadas tém o
hélio? S6 uma com quantos elétrons?

14. Aluno: E dois.

15. Professor: Pronto, acabou! K2

16. Aluno: E o quarenta e sete?

17.

Fonte: Pesquisa direta dos autores, 2018.

N

SO~ O U1 EEge

Em relacdo as perguntas dos alunos, o professor aceita algumas relacionadas
com outro contetdo, mas sempre retoma ao contetdo que estd sendo explorado — que
nesse episodio é a Distribuicdo eletronica e o Diagrama de Pauling. Portanto, em
relacdo a essa caracteristica pedagogica, pode-se afirmar que nas aulas de Ciéncias, 0

grau de enquadramento é muito forte (E++).
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Quadro 2 - Contexto Instrucional (DI) — Regra Discursiva Selecéo

Contexto Instrucional (DI) — Selecdo na explora¢ao dos temas em estudo
Relacéo professor-aluno

Indicador E++ E+ E- E--

Na O professor D professor indica | O professor O professor
exploragdo/discussdo | indica os temas e | ostemas e sub | indica os temas |levanta questdes
dos temas em estudo sub temas, temas, formula | e sub temas e, perais e define os

formula as as questdes e dentro destes, temas e sub
questdes e levanta os permite que os ftemas em fungédo
levanta os problemas. alunos das selecdes dos
problemas. N&do Permite, coloquem e alunos.
permite selegdes | pontualmente, formulem
esponténeas dos selecdes problemas.
alunos. espontaneas dos Aceita as
alunos. selecdes
esponténeas
dos alunos e
integra-as.

Episodio 1 do dia 17/07/2018

Professor: Pessoal, hei, abre o caderno ai para a gente dar o visto e comecar a aula!
Aluno: Ainda néo fiz ndo, Antonio!!!

Professor: Pessoal, vamos 4!

Aluno: Professor, ndo sei isso nao...

Professor: Pessoal, a gente vai corrigir a atividade, tirar algumas duvidas e dar
seguimento ao contetdo.

Professor: Abre o caderno ai, gente, por favor!

Professor: Pessoal, vamos ai responder & atividade juntos, j& ir tirando as duvidas...
Professor: Corregdo ai, oh!

Professor: Pessoal, olha s6! Aqui a gente tem os elementos quimicos, e o objetivo é
colocar os elétrons nas suas devidas camadas que sdo no total de sete camadas. A
camada K, L, M, N, O, P e Q. Certo? Entdo, como é que fica isso? Gabriel, como é
que fica isso?0Olha s6! Vamos comecar por aqui, pelo cobalto. Entdo, olha s6, se o
nimero atdmico do elemento quimico é 27, significa que ele tem 27 prétons, se ele tem
27 prétons, ele tem 27 cargas positivas, para o elemento ficar néutron, ele precisa de
27 cargas negativas. Entdo, a gente vai distribuir os 27 elétrons que a carga é
negativa nas suas respectivas camadas. Porém, na camada K, cabem 2 elétrons, na L,
oito, na M, 18, N, 32, O, 32, P, 18 e Q, 8. Certo? Tranquilo? Certo, gente? Entéo,
olha s6! O elemento aqui,ele tem 27 elétrons, como é que fica isso? Entao, aqui, oh!
27 elétrons. Se ele tem 27 elétrons, ele tem algumas camadas na eletrosfera dele, ndo
é desarrumada isso ai. Entdo, vamos la! Na camada K, s6 cabem 2, ndo é isso? Entéo,
ele vai ter a camada K com dois, entdo, 27 menos 2, que a gente ja arrumou na
camada K, vai ficar 25. Na camada L, s6 cabem 8, formou 10. Entdo 27 menos 10 é
17. Entdo, a préxima camada dele é a M, quantos elétrons cabem na camada M? 18, e
a gente esta precisando arrumar s6 17.Perceberam, gente?

10. Aluno: Isso ai é dificil demais!

11. Professor: Nao é ndo, presta atencdo que vocé vai entender! Olha s6! Tem um
elemento 14, vamos supor que aqui € o elemento X, aqui é o ncleo dele. O ndcleo dele
é preenchido pelo nimero de prétons. Cada elemento quimico € o nimero de protons.
Quem tem 1 é um elemento, quem tem 2 é outro, 3 é outro e sucessivamente. Até 116
elementos, por ai... Entdo, o que acontece quando vocé coloca os prétons, eles estdo
dentro do ndcleo junto com os néutrons. Isso é o modelo atbmico que a gente estudou!
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Fonte: Pesquisa direta dos autores, 2018.

Com relacdo a selecdo, na exploragdo ou discussdo dos temas em estudo,
verificou-se que o professor Antdnio— ao explicar o conteudo planejado— formula
questdes e levanta problemas sem permitir seleces espontaneas dos alunos. N&o
observamos, em nenhum momento das aulas, outros temas sugeridos pelos alunos para
estudo ou que o professor tenha instigado a turma a busca-los. Dessa forma,
caracterizamos a pratica do professor com um grau de enquadramento muito forte
(E++).

Caracterizacdo da Pratica do Professor em relagé@o ao Discurso Instrucional
(DI) com as Regras de sequenciamento

As regras de sequenciamento referem-se a ordem com que temas, atividades ou
resumos serdo realizados, além do momento mais propicio para as intervencfes dos
alunos (GALIAN, 2012). A seguir, o indicador utilizado para caracterizar a pratica do
professor quanto a essas regras foi “nos trabalhos/atividades a realizar”, como

demonstrado no quadro 03.

Quadro 03 - Contexto Instrucional (DI) — Sequéncia nos trabalhos/atividades a realizar

Contexto Instrucional (DI) — Sequéncia dos contetidos
Relacéo professor-aluno

Indica E++ E+ E- E--
dor
Nos A realizagdo dos | A realizacdo dos A ordem de A ordem de
trabalhos/ativi | trabalhos/atividade | trabalhos/ativida | realizac@o dos realizacdo dos
dades a| s segue uma ordem des segue a trabalhos/ativida | trabalhos/atividad
realizar. rigida ordem des é planejada es é planejada
esquematizada pelo | esquematizada | pelos alunos com pelos alunos.
professor. pelo professor, a orientagéo do
mas essa ordem professor.
pode ser
pontualmente
alterada.

Episodio 1 do dia 17/07/2018 (Contetdo: Distribuicéo eletrénica)

1. Aluno: A de 82 como é que é? (referindo-se a distribui¢ao do elemento quimico 82).

2. Professor: E do mesmo jeito, a gente vai fazer, a letra C. Vamos fazer aqui agora, esse
elemento o Estanho. Ele tem 50 elétrons, o estanho tem 50 elétrons. Logo de cara, 2 deles
estd na camada K, sobraram 48. 48 vao estar nas outras camadas, 0s 48 vai caber na
camada L? N&o, porque na camada L s6 cabem 8. Entdo, a camada L pega mais 8, s6 aqui
sao 10 elétrons.Dos 50, sobraram quanto? 40, vamos arrumar esses 40. A camada M pega
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mais 18. Entdo olha s6, 28 para 50 sdo quantos? Faltam 22, né? N&o € isso? 22 elétrons, oh!
Na camada N cabem quantos? Entdo, na camada N, coloca os 22. Para por ai?

3. Alunos: Nao.

4. Professor: Por qué? Porque a ultima camada tem que ter o qué?

5. Professor: 8 ou 2. I1sso é 0 que a gente vai chamar de regra do octeto. Viu? Entéo, o que
acontece, dos 22 que tém aqui, o que eu fago? Crio a camada O e transporto para ca o qué?
Quantos elétrons eu transfiro para aqui? 8. 22 menos 8 d& quanto? Perceberam, gente?
Perceberam?

6. Aluno: Isso é dificil...

7. Professor: Edificio, eu j& falei... € uma casa em cima da outra.

8. Professor: 50 elétrons, 2 com 8, 10 elétrons! Com 18, 28. Com 14, 42.Com 8, 50. Formou ai
0 Estanho.

9. Aluno: Eu quero entender a de 82!

10. Professor: Oh, vocé vai enchendo aqui, oh! Vocé vai enchendo aqui... Encheu a primeira,
tem 20 elétrons. Entdo,2 esta aqui, ficou 18. 8 vai aqui, 18 menos 8, sobraram 10.10 vai
para a camada M, percebeu? Ai na camada M, ficou com 10, a regra do octeto diz 0 qué?
Que ndo é bom ficar com 10. Entao vocé faz o qué? Tem que ficar com o qué? Com 8 ou com
2. Ai eu deixo 8 na camada M e mando 2 para a N, entendeu? Tranquilo? Vamos ver aqui 0
de 82, do Chumbo.

Fonte: Pesquisa direta dos autores, 2018.

No episddio observado, um aluno pede ao professor que responda a uma questéo
que ele ndo conseguiu resolver, entretanto, o professor ndo altera a ordem da atividade
proposta que segue uma ordem rigida esquematizada pelo professor. Nesse sentido,

podemos caracterizar a pratica do professor com um grau de enquadramento forte (E+).

Caracterizacdo da Prética do Professor em relagdo ao Discurso Instrucional
(DI) quanto a regra Ritmagem.

A ritmagem estd relacionada “[...] ao tempo dedicado as discussdes, as
explicacBes e resolugdes de davidas, a realizagdo das atividades, a producado de sinteses,
ao registro nos cadernos e aos questionamentos entre professor e aluno em torno do
conhecimento” (GALIAN, 2012, p.425). O indicador selecionado abaixo, para
caracterizagdo da pratica do professor foi “nas perguntas dirigidas a turma e/ou

individualizadas”, conforme o quadro 04.

Quadro 04 - Contexto Instrucional (DI) — Ritmagem nas perguntas dirigidas a turma e/ou
individualizadasContexto Instrucional (DI) — Ritmagem
Relacao professor-aluno

Indicador E++ E+ E- E--

Nas perguntas O professor faz | O professor faz | O professor faz | O professor faz
dirigidas a turma |as perguntase |as perguntase as perguntas e | as perguntase
e/ou da se 0s alunos néo da algum respeita o ritmo
individualizadas | imediatamente | respondem tempo paraos | dos alunos na
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a resposta ou corretamente, alunos construcao da
passa para ajuda-os a construirem as | resposta. Sugere
outra pergunta, |construir a respostas. As debate de
caso os alunos | resposta antes perguntas séo reflexé@o
néo respondam. | de passar paraa | reformuladas enguanto
outra pergunta. | se os alunos o pensam na
precisarem. resposta. As

perguntas sao
reformuladas ou
clarificadas
durante esse
tempo.

Episodio 1 do dia 17/07/2018

1. Professor: Percebeu? Isso é a distribuicdo das camadas. Como é que vai ficar a
distribuicao do diagrama de Pauling? O diagrama de Pauling vai ficar assim, oh. Vou
fazer em azul aqui, para vocés perceberem, sub niveis. Como vai ficar o sub nivel
dele? S&o quantos elétrons gque ele tem? 9. Vamos 14? 9. Entdo olha s6, 2, 4, 6, 10.
Entdo como é que vai ficar isso, oh, vai pegar o primeiro aqui, oh, a distribuicao dele
vai ficar, 1s2, percebeu? Percebeu, gente? Presta atencdo que é facil, oh! Qual é o
proximo? Qual é o préximo depois de 1s2? 2s2, entdo ele vai pegar aqui, oh, 2s2, ja
foram 4, oh. 2 com 2, 4. Faltam quantos? 5. Percebeu?

2. Aluno: Nao.

3. Professor: Nao?

4, Professor: Oh! 1s?, 252, qual é o proximo? 2p®. Vamos colocar aqui, oh! 2p®. Ele tem
quantos?

5. Aluno: 9.

o

Professor: 9. Aqui eu tenho 2, com mais 2,4.Com 6, 10. Passou 1, ndo passou? Entéo
aqui ndo vai ficar com 6, vai ficar com?

Aluno: 5.

Professor: 5.

Aluno: Ah, agora eu entendi, professor!

0. Professor: Perceberam? Entdo o que vai acontecer, ele tem o sub nivel “s” e tem o
sub nivel “p”. No sub nivel “s”, ele tem a camada K e a camada L, com 2 cada um,
oh! E no sub nivel “p”, ele vai ter 5. Perceberam? Tranquilo? Vamos fazer mais um

para ver se a gente consegue?

B © o~

Fonte: Pesquisa direta dos autores, 2018.

De acordo com o episodio 1, do quadro 04, a ritmagem do professor Anténio em
relagdo ao indicador “Nas perguntas dirigidas a turma e/ou individualizadas” ocorre
com um enquadramento muito forte (E+ +), de modo que, quando faz as perguntas, na
maioria das vezes, ele mesmo déa as respostas para os alunos, ndo respeitando o ritmo
destes na construcdo da resposta.Vale ressaltar que o afrouxamento da ritmagem, de
acordo com Morais e Neves (2003), é uma condicdo essencial para a aprendizagem dos

alunos.

Recebido em. 31,/01,/2020

Aceitoem: 22/09/2020
238
Revista Insignare Scientia




Caracterizacao da Prética do Professor em relagdo ao Discurso Instrucional
(DI) quanto a regra discursiva Critérios de Avaliacéo.

Bernstein (1996) determina que, em qualquer relagcdo de ensino, sua esséncia
consiste em avaliar a competéncia do adquirente. Os critérios de avaliacdo dizem
respeito “[...] ao grau de explicitagdio dos conteldos abordados, do tipo de
trabalhos/atividades a serem realizados e do teor das sinteses a serem produzidas”
(GALIAN, 2012, p.425). Em relacdo as regras criteriais, selecionamos o indicador na

relacdo professor-aluno quanto a exploragdo/discussdo dos conteddos como observado

Vol. 3, n. 5. Set./Dez.

no quadro 05.

Quadro 05 - Contexto Instrucional (DI) — Critérios de avaliagdo na exploracao/discussdo dos conteldos

Contexto Instrucional (DI) — Critérios de avaliagdo
Relagéo professor-aluno

Indicad

or

E++

E+

E-

Na exploragéo/
discussao dos
conteudos.

As explicagdes
/discussGes sao
muito
pormenorizadas,
ilustradas.

As explicagoes
sao
pormenorizadas
e ilustradas de
forma genérica.

As explicagdes
S&80 pouco
pormenorizadas
e ilustradas e os
alunos
apresentam nao
ter
compreendido o
conteudo.

As explicagdes
nao séo
pormenorizadas
nem ilustradas e
os alunos
apresentam
muita
dificuldade na
compreensao do

conteldo.

Episodio 1 do dia 03/04/2018

1. Professor: O DNA é a molécula da vida, é a molécula responsavel pela vida... Se
fosse comparar ao celular, o DNA é o chip. Celular sem chip funciona? N&ao serve para nada,
s0 para bater uma foto e escutar uma masica...

2. Professor: O que acontece, olha s6... No nosso caso, 0 DNA é como aquele
codigozinho, é como se fosse 0 numero do celular, o meu namero é tal, o seu é tal... Entdo,
cada celular tem um nimero, cada pessoa tem um DNA. Entdo, o que é a capacidade da célula
se reproduzir? E a capacidade que ela tem de duplicar esse DNA. Entdo ele pega aquela
estrutura do DNA que a ciéncia, a televisdo, a midia adora colocar nos programas de ciéncia
ou quando se fala de ciéncia, essa moleculazinha, ja viu, né? (desenha esquema no quadro) E
como uma escada torcida.

Fonte: Pesquisa direta dos autores, 2018.

Em relacdo, aos critérios de avaliacdo na exploracéo ou discussao dos conteudos,
as aulas do professor Antonio geralmente sdo ilustradas para que os alunos

compreendam melhor o contetdo. Nesse episodio, o professor faz uma analogia das
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células e do DNA do corpo humano ao aparelho de celular. Em outros momentos,

também presenciamos a utilizacdo de analogias, como quando ele compara as organelas,
por exemplo, a mitocdndria, a casa de energia (Coelba— Concessionéria de energia
elétrica do responsavel pela sua distribuicdo no estado da Bahia), os lisossomos, a uma
maquina de triturar e o reticulo endoplasmatico, a estradas. Dessa forma, caracterizamos

a pratica do docente com um grau de enquadramento forte (E+).

Caracterizacdo da Pratica do Professor em relagcdo ao Discurso Instrucional
(DI) nas relacbes entre discursos (intradisciplinares, interdisciplinares e entre
conhecimentos académicos e ndo académicos)

De acordo com Pires et al. (2004), as relacdes entre discursos (intradisciplinares,
interdisciplinares e conhecimento académico e nao académico) sdo caracterizadas
usando diferentes valores de classificacao.

Para as autoras, nas relacbes intradisciplinares, quando os valores de
classificacéo sdo fortes, é porque as fronteiras sao nitidamente marcadas entre os varios
contetdos da disciplina, e quando a classificacdo é fraca, € porque as fronteiras sdo
menos demarcadas entre esses conteldos. Segue abaixo o indicador para caracterizagdo
da pratica do professor, nas perguntas dos alunos, conforme quadro 06.

Quadro 06 - Contexto Instrucional (DI) — Regra Discursiva nas Relagdes intradisciplinares

Vol. 3, n. 5. Set./Dez.

Contexto Instrucional (DI) — Relagdes intradisciplinares
Relacdo entre discursos

Indicador C++ C+ C- C--
Nas  perguntas Ignoram-se as As pe_rguntas As pergl_mtas As pe_rguntas, que
dos alunos perguntas que relacionadas que r_eIaC|onem relacionem varios
se relacionam com outros varios temas | temas, para além
com outros temas ndo sao aceites e, com | de serem aceites,
temas. Nas ignoradas mas, | frequéncia, séo sdo sempre
respostas aos | narespostaaos | utilizadas para | utilizadas para o
alunos néo se alunos, ndo se estabelecer estabelecimento
relacionam inter relacionam | inter-relagdes | de inter-relacdes
diferentes diferentes temas. entre entre 0s varios
conteudos. conteudos. conteudos que
vao sendo
abordados.
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Episodio 1 do dia 17/07/2018 (Contetdo da aula: Diagrama de Pauling)

1. Aluno: Hein, Antbnio, vocé falou que, quando uma pessoa vai tocar na outra... eu

acho que é a pele quando raspa na outra...

Professor: E. E igual aqui, apesar de eu estar tocando aqui, oh! Sempre tem um vazio

agui no meio, esta vendo? Percebeu?

Aluno: Mas, mocgo, quando vai tocar é a pele que raspa uma na outra?

Professor: N&o. Nao ¢ a pele, séo 0s atomos.

Aluno: Pois, mas eu estou falando assim...

Professor: E igual a dois imas, um repelindo o outro.

Aluno: Mas se pudesse encostar, o que aconteceria?

Professor: Poderia unir. Se fosse carga oposta, iria colar. Na hora que colasse,

grudou! (Risos). Nao soltava mais ndo. E ai ha transporte de elétrons de um para o

outro. Entendeu?

9. Aluno: Entdo, a gente nunca tocou ninguém...

10. Professor: Nunca tocamos ninguém!

11. Aluno: Oh, professor, aquelas pessoas que nasceram grudadas é por causa disso?

12. Professor: No, ali é genético. E o projeto bioldgico da pessoa que formou para
aquilo ali. E igual ao bolo com a receita que deu errado, solou. Porque que o bolo
solou? “N” fatores, abriu o forno, ndo colocou os elementos certos, o leite estava frio.
Entdo tem toda uma ciéncia ali em volta. Vamos 14, o hélio.

13. Professor: O hélio tem dois protons, entdo, tem dois elétrons. Quantas camadas tém o
hélio? S6 uma, com quantos elétrons?

n

N GA®

Fonte: Pesquisa direta dos autores, 2018.

Nas relages intradisciplinares, quando os alunos fazem perguntas relacionadas a
outro tema, o professor Antdnio responde ao aluno, como demonstrado nos turnos 1 e 2,
mas como a resposta ndo esta relacionada ao contetudo que € a distribuicdo eletrbnica,
ele responde rapidamente e passa para o tema da aula. Dessa forma, caracterizamos a

pratica do professor com um grau de enquadramento forte (C+).

Quadro 07 - Contexto Instrucional (DI) — Regra Discursiva nas Relac¢des interdisciplinares

Contexto Instrucional (DI) — Relagdes interdisciplinares
Relacéo entre discursos
Ind E++ E+ E- E- -
icador
NOS _Nunga ha Abo_rdam-se _ l_\los trabalhos Os N
trabalhos/at situagdes que conhecimentos de | atividades abordqm- trabﬁalhos/atlwdade
ividades a relac[onem uma dad,a se, com f_requgnua, s tém em cqnta a
realizar conhemm_entos d_|$(_:|p!|na/area referéncias e inter- inter relacdo de
de varias disciplinar, com relacdes entre varias areas do
disciplinas/are referéncias conhecimentos de conhecimento.
as episodicas a outras disciplinas/areas
disciplinares. areas. SO disciplinares
pontualmente os diferentes.
trabalhos/atividades
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inter-relacionam
conhecimentos de
diferentes areas.

Episodio 1 do dia 17/07/2018

1. Professor: Copia ai que a gente vai apagar que eu vou colocar um assunto novo aqui.
Pessoal, 0 assunto agora é continuagdo desse.
. Alunos: Ah, professor!
. Professor: Vamos pegar esse assunto e vamos melhorar ainda mais, aprofundar ainda

w N

mais.

. Aluno: Deus é pai!

. Professor: A gente vai trabalhar com o Diagrama de Pauling...
. Aluno: Vou desistir de novo!

. Outro aluno:Oh, professor!

. Professor: Oi?

. Aluno: Bora passar outra coisa?

10. Professor: E o Diagrama de Pauling.

11. Professor: E para escrever, olha s6! Eu vou fazer no quadro e vocés vdo fazer no
caderno, se tiver lapis ou caneta colorida, é bom para diferenciar. Vou explicar os exemplos, t4?
Mas l& na avaliacdo eu vou colocar |4 o diagrama para néo ter erro. Entdo, olha so, o0 que é o
Diagrama de Pauling? Ele vai melhorar essa distribuicdo eletrénica, em subniveis de energia.
Entdo, o que acontece, quem sdo esses subniveis? O “S”, o “P”, o “D” e o “F”. E ai, o que
acontece, 0 &tomo mais completo que tem, ele possui todas as camadas, que vai da camada K até a
camada L. Se vocés observarem, eles sdo sete camadas, entéo a gente tem aqui a camada 1 que é a
primeira, a camada 2, 3, 4, 5, 6 e 7. Entdo o atomo —hein, Daniel — 0 &tomo que tiver mais camadas,
ele tem 7. Por exemplo, aqui oh! Esse aqui vai ter, uma, duas, trés, quatro camadas com 0s ajustes.
Esse aqui vai ter uma, duas, trés, quatro, cinco camadas. Porque ele é um &tomo maior, oh. Estdo
percebendo? Quanto mais elétrons ele tiver, mais camadas ele tera. Esse aqui tem quase as sete,
tem seis camadas ai. Entdo, esta ela distribuida aqui, a primeira camada, a segunda, a terceira, a
guarta, quinta, sexta e a sétima...

© oo ~NO 01D

Fonte: Pesquisa direta dos autores, 2018.

Durante o periodo de observacdes das aulas do professor Anténio, nao
verificamos situacdes em que o docente fizesse interlocucdo com outras disciplinas ou
areas do conhecimento. Nesse episodio, um aluno sugere, no turno 9, que o professor
trabalhe outro contetdo com eles, mas Antonio € bem taxativo em dizer ndo, como visto
no turno 10 — contelddo selecionado é o Diagrama de Pauling—, e segue com a
explicacdo. Nesse momento, o professor poderia abrir um didlogo com a turma sobre
quais temas seriam de interesse deles para que pudessem ser trabalhados
posteriormente. Nesse sentido, caracterizamos a pratica do professor com um grau de

enquadramento muito forte (E+ +).
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Quadro 08 - Contexto Instrucional (DI) — Regra Discursiva nas relacfes entre conhecimentos académicos
e ndo académicos

Contexto Instrucional (DI) — Relagdes entre conhecimentos académicos e ndo académicos (Rela¢ao
entre discursos)

Indicad E++ E+ E- E- -
or
Na utilizacio da As_sﬂuggoes de | As S|_tua99es gle ) Séo As s[tuagoes_ de
: aplicacdo nunca | aplicacdo s6 frequentes as aplicacédo relacionam
aprendizagem g . ~ o
em novas | S€ referem ao muito situacgdes de sempre o cotidiano
situacoes cotidiano. pontualmente, aplicacdo que | como o conhecimento
' se referem ao relacionam o cientifico.
cotidiano. cotidiano com 0
contetdo de
Ciéncias.

Episodio 1 do dia 03/04/2018

1. Professor: No nosso organismo, nao temos uma célula comum para todo organismo, nés
temos células especializadas. A ciéncia hoje busca até explica¢des para conseguir aquela célula-
tronco, que é uma célula potente que pode se desenvolver em células especializadas. Entéo, o que
acontece, no nosso organismo a gente tem uma célula especializada na musculatura, a gente tem
uma célula especializada no sistema 06sseo, a gente tem células especializadas nos neurdnios,
entdo sdo células altamente especificas para determinadas fungdes— e determinadas funcdes séo
bastante complexas. Entéo, se a gente analisa, por exemplo, o raciocinio, o ato de pensar, um ato
de controlar um organismo, como é o cérebro com toda a estrutura dele, formada basicamente
de neurdnios, essas células sdo funcdes gigantescas e sistémicas, mas sdo o qué? E dado conta
pela especificidade celular. Entdo o que a ciéncia busca hoje? Busca essas células que ainda nao
se especializaram para que elas substituam células danificadas no organismo. Entdo, de repente,
se uma pessoa tem uma doenca 1&, sofreu uma lesdo e injeta essa célula no organismo da pessoa.
De repente, consegue um tratamento e tem obtido muito sucesso hoje, como caso de gente que
perdeu movimento de perna, de bracos, e colocou essas células Ia na medula dele e conseguiu
reaver alguma melhora nessa qualidade de vida que foi prejudicada de alguma forma. Entéo, os
organismos multicelulares tém muitas células...

Episadio 2 do dia 17/07/2018

1. Professor: Nao é ndo, presta atencdo que vocé vai entender! Olha s6! Tem um elemento I3,
vamos supor que aqui é o elemento X, aqui é o nucleo dele. O ndcleo dele é preenchido pelo
namero de prétons. Cada elemento quimico é o ndmero de protons, quem tem 1 é um
elemento, quem tem 2 é outro, 3 é outro e sucessivamente. Até 116 elementos, por ai... Entdo
0 que acontece, quando vocé coloca os prétons, eles estdo dentro do ndcleo junto com os
néutrons. Isso é o modelo atdmico que a gente estudou! Fora do ndcleo, tem uma regido que
a gente chama de eletrosfera. Essa regido € muito grande, é muitas vezes maior do que o
nicleo. Eu disse para vocés que, se o colégio fosse o nlcleo de um atomo, a cidade de
Conquista toda era a eletrosfera, eu acho que o estado da Bahia era a eletrosfera, s6 para
vocés entender, do espago que existe entre o nucleo e a regido da eletrosfera. [...]

2. Professor: [...] Fora do nlcleo tem a eletrosfera, essa eletrosfera como os elétrons nédo
podem ficar perto um do outro. Por que ndo pode ficar perto um do outro? Por que séo
cargas iguais, é carga negativa desse, é carga negativa desse, é carga negativa desse. Entédo
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0 que as cargas negativas fazem? Se repelem. As cargas iguais se repelem, entdo o que iria
acontecer com esses elétrons aqui, oh! Eles iriam ocupar regides estratégicas, ta? Igual no
futebol, no futebol, as partes estratégicas... 0 goleiro vai sair ao ataque o tempo todo? Ele
vai ficar 14 na zaga dele, depende uma vez ou outra ele da um pulinho |4 para salvar o time.
Se o time estiver ganhando, nem 14 ele vai, ndo é assim? Porque o time tem que jogar dentro
da estratégia.

Fonte: Pesquisa direta dos autores, 2018.

O professor Antonio faz muitas analogias para explicar os contetdos de Ciéncias
e facilitar a compreensao de suas aulas pelos alunos da etapa 4 A do Tempo Juvenil,
como Vvisto nos episddios 1 e 2. Entretanto, nas relagcbes entre conhecimentos
académicos e¢ ndo académicos ao selecionarmos o indicador ‘“Na utilizacdo da
aprendizagem em novas situagdes” s6 muito pontualmente foram percebidas situacdes
nas aulas observadas que se referiam ao cotidiano dos alunos. Portanto, podemos
caracterizar a préatica do professor neste indicador com um grau de enquadramento forte
(E+).

Resultado da caracterizacdo da pratica do professor

As observacdes e anotacGes em diarios de campo contribuiram para a
caracterizacdo das diversas relacfes que definiram a pratica pedagogica do professor de
Ciéncias. Quando analisamos as caracteristicas do contexto instrucional considerando a
regra discursiva Selecdo, em relacdo as perguntas dos alunos, a pratica do professor
apresenta elementos que remetem a pedagogia mista, pois — embora controle a selecdo
dos contetidos — ele deixa, de certa forma, os alunos interferirem nessa selegéo.

Importante salientar que a préatica pedagogica baseada em uma pedagogia mista
permite ao professor considerar todos os estudantes presentes em sala de aula,
contribuindo para elevar o nivel daqueles em situacdo de desvantagem, uma vez que
efetua modificacbes no ritmo, selecdo, sequéncia, critérios de avaliacdo e procura
aproximar os contetdos abordados com outras disciplinas do curriculo, além de
considerar os conhecimentos prévios dos estudantes (PIRES, 2001).

No caso do professor Antdnio, ele se distancia da pedagogia mista, entretanto, na
exploracdo/discussdo dos temas de estudos do curriculo de Ciéncias, pois o controle da
escolha dos temas e das atividades esta diretamente ligado ao professor — e em nenhum

momento houve interferéncia nesse processo por parte dos alunos.
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Em relacdo a regra de sequéncia, verificamos nas aulas do professor Antdnio que

ele explora os temas seguindo uma ordem rigida que ele define para a exploracdo das
aulas, mesmo que haja intervencbes dos alunos. Da mesma forma, ocorre nos
trabalhos/atividades a realizar, que seguem uma ordem definida pelo professor sem
possibilidade de alteracdo em funcdo dos alunos. Nesse sentido, a pratica do professor
se distancia da Pedagogia Mista— que espera um enquadramento forte, com o
planejamento das aulas pelo professor—, levando em consideracdo o objetivo de
série/ano da turma, mas que acolha opinides e sugestdo dos alunos quando surgem e,
dessa forma, o planejamento pode ser revisto, quando necessario.

Em relagdo a ritmagem, a pratica do docente se distancia da Pedagogia Mista.
De acordo com Bernstein (1996), a ritmagem, que é forte nas pedagogias visiveis, atua
selecionando quem pode adquirir o codigo dominante da escola e, por isso, sugere um
afrouxamento dessa regra do curriculo formal, para que ocorra aprendizagem dos alunos
de classes sociais menos favorecidas.

Em relacdo aos critérios de avaliacdo, a pratica do professor Antdnio se
aproxima da pratica pedagdgica mista no indicador analisado que prevé um forte
enguadramento ao nivel dessa regra discursiva. De acordo com Morais e Neves (2003),
quando o professor consegue explicitar, ou seja, tornar clara para os alunos a
especificidade de um dado contexto e o que precisa ser adicionado a sua producdo
textual, quer de transmissdo quer de avaliacdo, isso parece ajuda-los em sua
aprendizagem.

Por fim, as relagBes entre discursos (intradisciplinares, interdisciplinares e
conhecimento académico e ndo académico) foram analisadas, e verificamos que, no
caso das relagdes intradisciplinares, no indicador “nas perguntas dos alunos”, o
enquadramento forte da pratica do professor Antdnio indica que as fronteiras entre os
varios contetdos da disciplina de Ciéncias sdo bem marcados. H& pouca articulacao
entre os varios conteudos da disciplina.

No periodo observado ndo verificamos situacbes em que o docente fizesse
interlocugdo com outras disciplinas ou areas do conhecimento. Por isso, nas relacdes
interdisciplinares, enquadramos a pratica do professor como muito forte no indicador
“nos trabalhos ou atividades a realizar”, exatamente por ndao haver articulacao entre as

diversas areas.
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Ja em relacdo aos conhecimentos académicos e ndao académicos, o grau de

enquadramento da pratica do professor Antdnio foi caracterizado como forte, no
indicador “na utilizacdo da aprendizagem em novas situa¢des”, uma vez que s6 muito
pontualmente as situacdes de aplicacdo que relacionam o cotidiano dos alunos com o

conteudo de Ciéncias foram observadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds a analise da pratica pedagogica do professor de Ciéncias, podemos afirmar
que os elementos presentes na proposta curricular do Tempo Juvenil, que aponta a
necessidade de considerar as especificidades do publico atendido, ndo foram
consideradas nas aulas. Do total de aulas observadas, em nenhum momento
identificamos que o publico-alvo dessa modalidade foi considerado no processo de
selecdo do conhecimento corporificado no curriculo.

A prética docente analisada assume a configuracdo de uma pedagogia visivel,
em que o controle e gestdo da turma estdo fortemente centralizados na figura do
professor, que é facilmente identificado. Podemos ainda ressaltar, tomando por base o
referencial teérico de Bernstein (1996), que em relacdo as regras hierarquicas, 0
discurso do professor é predominante e a classe € tratada como homogénea.

Em relacdo as regras de sequéncia e selecdo dos contetudos de Ciéncias, pouca
ou nenhuma influéncia dos alunos ocorre na escolha dos assuntos ou sequéncia de
abordagem que serdo desenvolvidas nas aulas.

Quanto as regras criteriais, elas sao explicitas. O enquadramento é forte com
expectativas especificas e conhecidas por todos. Todas as aulas comegaram com 0
controle do visto no caderno e, apesar de a proposta curricular para 0 Tempo Juvenil
prever uma avaliacdo do percurso participativa, global e permanente, respeitando o
tempo pedagogico de cada aluno, o professor realiza teste, prova e a contagem de vistos
de modo muito similar ao ensino seriado. Nesse sentido, 0s alunos precisam satisfazer
aos critérios para passar na unidade.

Em relacdo a ritmagem, a pratica do professor se afastou da Pedagogia Mista. De
acordo com Pires et al. (2004), quando o professor cria um contexto pedagogico em que
¢ dado para todos os alunos o tempo necessario tanto para interacdo social e

reconstrugdo do conhecimento, a ritmagem é fraca e favorece a aprendizagem de todos.
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Em nenhum momento, o professor fez uso do livro didatico para o Tempo

Juvenil, nem experimentos que poderiam enriquecer as aulas — que sdo, na maioria das
vezes, expositivas. Embora o professor tenha feito uso de video como recurso didatico
para a turma 4A, ele nao explorou o recurso de forma a fomentar uma discussao, sobre o
tema, ou seja, 0 recurso ndo contribuiu para aumentar o nivel conceitual dos alunos.
Assim, o ensino de Ciéncias na turma pesquisada € marcado por um uso instrumental do
conhecimento e uma relacdo de exterioridade dos discentes com o contedo curricular.
Conhecimentos disciplinares e intra disciplinares ndo se fizeram presentes na sala de

aula.
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