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Resumo:

Esse artigo teve como objetivo apresentar uma investigacdo em busca da
presenca/auséncia ou insuficiéncia de saberes acerca da Educacdo Especial em
curriculos de cursos de licenciaturas em ciéncias exatas de instituigdes publicas de um
estado brasileiro. Foi utilizada uma abordagem do tipo documental, na qual Projetos
Politicos Pedagdgicos e Matrizes Curriculares foram analisados. Foram extraidos
excertos nos quais inferéncias explicitas ou implicitas referentes a Educacdo Especial
e/ou a Educacdo Inclusiva faziam-se presentes nesses documentos. E, ainda, foi
realizada uma analise das tendéncias das disciplinas apresentadas nas matrizes
curriculares. De maneira geral, notou-se que a tematica ainda é pouco explorada nos
curriculos das licenciaturas analisados e quando ocorre, em muitas vezes, é insuficiente.
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Abstract:

This paper aimed to show a research focused on the search for presence/absence or
insufficiency of knowledge about special education in undergraduate curricula in exact
sciences of public institutions of a Brazilian state. By means of documentary study,
were analyzed Political Pedagogical Projects and Curricular Matrices. Fragments of text
that contained inferences about Special Education and/or Inclusive Education were
extracted and are discussed in this paper. An analysis of the trends of the disciplines
presented in the curriculum matrices was also carried out. In general, it should be noted
that this topic is still little explored in undergraduate curricula analyzed and when it
occurs, in many cases it is insufficient.
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Oferecer condicdes que garantam 0 acesso e 0 sucesso escolar de estudantes do
Publico-Alvo da Educacdo Especial' (PAEE) tem sido um desafio da atualidade, uma
vez que a escola encontra-se despreparada para lidar com as especificidades desses
estudantes, sendo organizada, em sua maioria, para um publico homogéneo de alunos.
Desse modo, o alunado que se distancia da “normalidade” pode enfrentar grandes
dificuldades para permanecer na escola. Entre os obstaculos da escola, destacamos a
precaria ou a insuficiente formagdo docente para atuar com tais estudantes,
considerando que pesquisas apontam que até mesmo os professores especializados para
lidarem com estudantes PAEE sentem-se despreparados para trabalhar com as diferentes
deficiéncias (MENDES; CIA; CABRAL, 2015). Logo, seria de se esperar que 0S
professores da educacdo basica também enfrentassem essa sensacdo, inclusive os das

ciéncias exatas.

Eventos internacionais contribuiram significativamente com o caminhar de
politicas nacionais centradas na educacdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais. Dentre eles, pode-se apontar a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos (UNESCO, 1990), em Jomtien, na Tailandia, ocorrida no ano de 1990, a qual
marcou um momento de mudancas politicas em diversos governos presentes em prol de
oferecer uma “educacdo para todos”. O documento resultante do evento destacou a
precariedade da educacdo basica e apontou 0os caminhos para um avango rumo a uma
educacédo de qualidade. Um desses caminhos recai sobre a formacao docente, uma vez
que uma ma formacdo de professores pode ser uma grande barreira para a efetiva
inclusdo de estudantes PAEE no ensino regular (GLAT, 2000), conforme discutimos
anteriormente. Nesse ponto, é destacado o notavel papel do professor, assim como dos
demais profissionais da educacéo, sendo tais profissionais considerados de fundamental
importancia para implementacdo de uma educacao de qualidade.

Do ponto de vista da educacdo, em uma perspectiva inclusiva, pesquisas tém
apontado que, atualmente, “as licenciaturas ndo estdo preparadas para desempenhar a
funcdo de formar professores que saibam lidar com a heterogeneidade posta pela
inclusdao” (PLETSCH, 2009, p. 150). E,

1 Sdo estudantes do Publico-Alvo da Educacdo Especial os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).
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Néo se trata de responsabilizar pessoalmente os professores pela insuficiéncia
das aprendizagens dos alunos, mas de considerar que muitas evidéncias vém
revelando que a formacdo de que dispdem ndo tem sido suficiente para
garantir o desenvolvimento das capacidades imprescindiveis para que
criancas e jovens ndao s6 conquistem sucesso escolar, mas, principalmente,
capacidade pessoal que lhes permita plena participacdo social num mundo
cada vez mais exigente sob todos os aspectos (BRASIL, 1999, p. 26).

Ndo sdo recentes os apontamentos em documentos oficiais com relacdo a
preocupacdo da formagdo docente em uma perspectiva inclusiva. Nossa constituicao ja
direcionava a necessidade da formagdo docente capacitada para contribuir com um
sistema educacional que inclua a todos verdadeiramente (BRASIL, 1988). E, alem de
incluir todos, é importante que ofereca uma educacao de qualidade destinada a todos 0s
estudantes, sem distingdes e com “igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia

na escola” (BRASIL, 1988).

No ambito internacional, a Declaracdo de Salamanca reforcou o compromisso
com a Educacao para Todos (1990), apresentando suportes e recomendacgdes para uma
educacdo de qualidade para estudantes PAEE e reportando, entre esses suportes, a
preocupacao com a formacdo de professores. Todo um capitulo € destinado a reforcar
uma adequada formacdo docente como fator chave para a construcdo de escolas
inclusivas (UNESCO, 1994). Ressalta-se a aten¢do para uma formacdo na qual todos os
professores estejam preparados para exercerem sua autonomia em sala de aula, de modo
que apliquem suas habilidades na adaptacéo do curriculo a fim de possibilitarem meios
para que todos os estudantes, inclusive o PAEE, tenham acesso (UNESCO, 1994).
Assim, entende-se que cabe ao professor de uma determinada licenciatura aliar suas
habilidades préprias de sua formacdo para discernir como pode se dar a adaptacdo dos
contetdos curriculares de modo a contribuir para um acesso globalizado. Nesse ponto, 0
documento deixa margem para a possibilidade do trabalho em cooperacdo entre
professores e pais e, ainda, a colaboracdo entre professores e profissionais especialistas.
Vale pontuar a recomendacdo de que os cursos de formacdo de professores deveriam
prever uma formacdo pautada no preparo para lidar com especificidades dos alunos, na
qual “as habilidades requeridas para responder as necessidades educacionais especiais
deveriam ser levadas em consideracdo durante a avaliagéo dos estudos e da graduacgéo
de professores” (UNESCO, 1994, s/p).
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Dois anos depois, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996) veio definir os docentes como profissionais da educacdo sendo aqueles
“professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagdo
infantil ¢ nos ensinos fundamental ¢ médio” (BRASIL, 1996, p. 24). A LDB também
estabeleceu a garantia de professores capacitados para atenderem as especificidades dos
estudantes PAEE, isto €, “professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, p.

23).

A proposta de diretrizes para a formacédo inicial de professores da educacéo
basica, em cursos de nivel superior (BRASIL, 2000), também revela que entre as
exigéncias do papel do professor encontra-se “assumir e saber lidar com a diversidade

existente entre os alunos” (p. 4).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena (BRASIL, 2002)
expde declaradamente a questdo da formacédo docente e a educacao inclusiva.

A educacdo bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos professores

das diferentes etapas da educacdo basica inclua conhecimentos relativos a
educacdo desses alunos (BRASIL, 2002, p. 25 e 26).

E, em seu artigo 6° ao elencar o que se considerar na construcdo do projeto
pedagogico dos cursos de formacdo de professores, 0 documento mencionou que ha de
se considerar “conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as
das comunidades indigenas” (BRASIL, 2002, p. 3).

No decreto n° 8.752, de 2016, que dispde sobre a Politica Nacional de Formacao
dos Profissionais da Educacdo Basica, documento previsto no Plano Nacional de
Educacgdo (PNE) aprovado pela Lei no 13.005, de 24 de junho de 2014, no capitulo 1,

apresenta-se 0s principios postos para a formacdo dos profissionais?® da educacio,

2 Profissionais da educagdo compreende: professores, pedagogos e funcionarios da educagdo atuantes nas
redes publicas e privadas da educagdo basica ou a elas destinados.
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destacando-se dois aspectos que indicam um possivel indicio de uma preocupagdo com

uma sociedade inclusiva e com a reducéo de desigualdades sociais e educacionais.

O primeiro ponto sinaliza, como principio para a formacdo de profissionais da
educacdo, “o compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipagdo dos individuos e dos grupos sociais” (BRASIL, 2016, s/p, grifo nosso).
Nesse trecho, o ato de tornar a nacgdo inclusiva é mencionado como principio a ser
considerado para a formacdo de professores e, embora ndo fique explicito a quem se
destina a palavra inclusiva, pode-se considerar que € atribuida aos grupos excluidos das

esferas sociais, incluindo, desse modo, a populacao de pessoas com deficiéncia.

A questdo das desigualdades educacionais e sociais é abordada no segundo
principio: “o compromisso dos profissionais e das institui¢des com o aprendizado dos
estudantes na idade certa, como forma de reducdo das desigualdades educacionais e
sociais” (BRASIL, 2016, s/p). Nesse ponto, embora novamente sem explicitar, sabe-se
que os estudantes do Publico-Alvo da Educacdo Especial enfrentam dificuldades em
acompanhar o curriculo escolar da educacdo basica, levando-os a defasagens

educacionais em comparag¢do com os demais estudantes.

Ao apresentar o0s objetivos do referido documento em seu art. 3, novamente nota-
se uma preocupacdo em formar profissionais da educacdo comprometidos com a

construcdo de um ambiente educativo inclusivo.

VI - promover a formacéo de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito
ao meio ambiente e com relagdes étnico-raciais baseadas no respeito matuo,
com vistas & construcdo de ambiente educativo inclusivo e cooperativo
(BRASIL, 20186, s/p, grifo nosso).

Uma formacdo comprometida com os valores da democracia e dos direitos
humanos, conforme é descrito no referido objetivo, leva a uma compreenséo de que essa
formacgéo deve beneficiar a todos os educandos, independentemente de racas, etnias,

deficiéncias etc.
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Explicitamente, a Educacao Especial é citada nesse documento, em seu art. 12, em

uma das iniciativas para se considerar na previsdo de programas e acdes integrados e
complementares do Planejamento Estratégico Nacional.

VI - estimulo ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos que visem a

promover desenhos curriculares proprios a formagdo de profissionais do

magistério para atendimento da Educagdo Profissional e Tecnoldgica,

Educag8o de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo do Campo, de

povos indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos (BRASIL,
20186, s/p).

Embora haja respaldo em documentos oficiais para a presenca da tematica da
Educacdo Especial nos curriculos de cursos de formagdo de professores, ainda se nota
que essa ndo é uma realidade de muitos cursos no pais. No topico a seguir buscou-se
especificamente analisar essa tematica na regulamentacao de cursos de professores das

areas de ciéncias exatas.
1.2 Educacéo Especial e as licenciaturas de ciéncias exatas

Analisando as diretrizes curriculares para os cursos de Fisica (BRASIL, 2001a),
Quimica (BRASIL, 2001b) e Matematica (BRASIL, 2001c) notou-se consenso entre 0s
documentos no que diz respeito a formacdo de um profissional com sdlidos
conhecimentos especificos, bem como com um adequado preparo para lidar com os
conhecimentos pedagdgicos nas situacOes profissionais durante atuacdo na educacao
bésica.

As Diretrizes para os cursos de Matematica (BRASIL, 2001c) diferenciam-se ao

prever a formacdo de um profissional com caracteristicas que o capacite para uma

visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos pela
angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no
ensino-aprendizagem da disciplina (BRASIL, 2001c, p. 3, grifo nosso).

Embora ndo seja uma manifestacdo declarada de que essa previsdo de
conhecimento acessivel para todos direcione-se aos estudantes PAEE, pode-se inferir

que esse publico esteja incluido como todos, sem distingéo.

Sucessivamente ao perfil almejado, as diretrizes sinalizam as competéncias e

habilidades previstas para a formacdo desses profissionais. Notou-se indicios de uma
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formacdo que capacite para o trabalho em colaboragdo quando mencionada a
“capacidade de trabalhar em equipes multi-disciplinares” (BRASIL, 2001c, p. 3). Nesse
ponto, pode-se destacar esse como sendo um perfil muito importante, visto as
possibilidades que o trabalho em equipe/colaboracdo pode contribuir com o bom

andamento do processo de ensino aprendizagem.

Notou-se, ainda, entre as diretrizes, a possibilidade de relacionar o conhecimento
especifico de formacdo com outras areas do conhecimento, conforme explicitou-se nas
diretrizes de Matematica: “estabelecer relacdes entre a Matemaética e outras areas do
conhecimento” (BRASIL, 2001c, p. 4) e nas da Fisica “reconhecer as relacdes do
desenvolvimento da Fisica com outras areas do saber” (BRASIL, 2001a, p. 4). Sobre
curriculos constituidos por conhecimentos que se inter-relacionam, Theobald (2006)
defende que

as orientacBes pedagdgicas atuais necessitam dar sua resposta concreta na
identidade dos cursos de licenciatura em Matematica e Fisica garantindo a
possibilidade da aplicacdo dos diferentes saberes em interface com outros
campos de saber que resultam da expansdo das aplicacdes da Matematica e
da Fisica nas décadas mais recentes pois, a0 mesmo tempo, que se prevé a
formacdo de um profissional especifico que domina um conjunto de saberes

especificos, deve vislumbrar sua flexibilidade tdo necessaria
contemporaneamente (THEOBALD, 2006, p. 6).

Nessa perspectiva, uma formacdo docente em ciéncias exatas que potencialize a
correlacdo entre os conhecimentos especificos com os conhecimentos da Educacéo
Especial deveria prever, em sua estrutura curricular, por exemplo, disciplinas que
instrumentalizassem para a pratica do ensino de Fisica, Quimica ou Matematica com 0s
estudantes PAEE, ao contrario da oferta de disciplinas especificas da Educacdo
Especial, as vezes presentes nos curriculos, mas totalmente dissociadas dos demais

conhecimentos.

De modo geral, pode-se dizer que os documentos mencionados ndo conferem um
caréater inclusivo, de forma explicita, fato ja enunciado anteriormente (BASSO, 2015).
No entanto, embora as referéncias que foram destacadas ndo se dirijam especificamente
aos estudantes PAEE, essas ddo margem a interpretacdo que podem remeter, inclusive,
a eles. E, considerando que esses documentos, entre outros, sdo importantes para a

constituicdo de curriculos de cursos de ciéncias exatas, pode-se esperar que essa
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tematica (Educacdo Inclusiva) pode ndo ser considerada relevante nas grades

curriculares, fato que pode resultar em grande prejuizo ja que se considera relevante
incluir na agenda dos cursos de formacdo de professores, e demais
licenciaturas, a discussdo sobre como articular os conhecimentos, 0s

fundamentos e préaticas de educacéo inclusiva na grade curricular e no projeto
pedagogico dos cursos do ensino superior (BRUNO, 2007, p. 6).

A andlise das diretrizes dos cursos nédo indicou com clareza se e como esse tipo de
contetido tem sido abordado no contexto dos cursos de licenciaturas na area de ciéncias
exatas. Dessa forma, uma anélise como a delineada nesse estudo possibilitou investigar
com maior proximidade a efetividade, ou ndo, das recomendagbes propostas nas

diretrizes.

1. PERCURSO METODOLOGICO

Essa pesquisa tratou-se de uma investigacdo qualitativa, sendo que a coleta e
analise de dados se deram por meio documental, cuja amostra e fonte de investigacédo
foram os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) e Matrizes Curriculares (MC) de cursos
presenciais de Licenciaturas em Ciéncias Exatas de instituicGes publicas de um estado

brasileiro.

O motivo dessa andlise ter como fonte de dados os PPP e MC dos cursos baseia-
se no fato de que sdo esses documentos que governam a formacdo que sera recebida
pelos licenciandos. Compreende-se os PPP como o projeto daquilo que se pretende
alcancar. Logo, se pretende-se alcangar uma formacdo docente com o minimo de
preparo para a educacdo inclusiva, é nesse documento que se materializara tal ideal.
Conforme pontua Mesquita e Soares (2009), a analise desses tipos de documentos

nos permite tragar um perfil do profissional formado na instituicdo ao se
inquirir, a partir do documento, sobre quais saberes ele, o profissional, deve

dominar e qual postura epistemoldgica trabalhada na sua formacgdo
(MESQUITA,; SOARES, 2009, p. 123).

Inicialmente, foi realizado o levantamento das instituicbes publicas que
ofertavam os cursos de licenciaturas em ciéncias exatas (Fisica, Quimica e Matematica),
oferecidos na modalidade presencial, compreendendo um total de 36 licenciaturas.

Nesse estudo, optou-se por ndo caracterizar e identificar as instituicdes de ensino
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superior participantes. Assim, 0s cursos analisados encontram-se identificados por

codigos definidos, conforme segue no Quadro 1.

Quadro 1 - Relacdo das universidades analisadas

Universidades Licenciaturas e respectivos codigos de identificacéo

Universidade Estadual 1 — Campus 1 Fisica (LF1), Quimica (LQ1), Matematica (LM1)

Universidade Estadual 1 - Campus 2 Fisica (LF2), Matematica (LM2)

Universidade Estadual 1 — Campus 3 Fisica (LF3), Matematica (LM3)

Universidade Estadual 1 — Campus 4 Fisica (LF4), Quimica (LQ2), Matematica (LM4)

Universidade Estadual 1 — Campus 5 Fisica (LF5), Matematica (LM5)

Universidade Estadual 1 - Campus 6 Fisica (LF6), Quimica (LQ3), Matematica (LM6)

Universidade Estadual 2 - Campus 1 Ciéncias exatas (LCE1), Matematica (LM7)

Universidade Estadual 2 - Campus 2 Fisica (LF7), Quimica (LQ4), Matemética (LM8),

Universidade Estadual 2 - Campus 3 Quimica (LQ5)

Universidade Federal 1 - Campus 1 Fisica integral (LF8), Fisica noturno (LF9), Quimica
(LQ7), Matematica (LM?9)

Universidade Federal 1 - Campus 2 Fisica (LF10), Quimica (LQ6)

Universidade Federal 1 - Campus 3 Fisica (LF11), Quimica (LQ8), Matematica (LM10)

Universidade Federal 2 Fisica (LF12), Quimica (LQ9), Matematica (LM11)

Universidade Estadual 3 Fisica (LF13), Integrada em Quimica e Fisica (LQF),
Matematica (LM12)

Fonte: Elaboragdo propria.

Conforme os dados apresentados no Quadro 1, cinco instituices de ensino
superior (Federais e Estaduais) e seus respectivos campi estiveram envolvidas no
estudo. Apos o levantamento das instituicbes e dos cursos oferecidos, as paginas da
internet de cada curso foram consultadas individualmente para a coleta dos PPP e MC
dos cursos. Dois planos ndo se encontravam disponiveis na internet, dessa forma foi
feito contato com a secretaria do curso via e-mail solicitando o envio do documento, no
entanto, ndo houve retorno. Considerando que os documentos foram adquiridos por
meio de sites da internet e esses podem ser alterados, é importante ressaltar que 0s
acessos e downloads dos arquivos ocorreram entre 0s meses de maio e junho do ano de
2017.

De posse dos arquivos, cada documento foi cuidadosamente analisado em busca
da presenca ou auséncia de topicos que apontassem indicios direto ou indireto das
teméticas referente a Educacdo Especial e/ou & Educagdo Inclusiva. Embora os PPP
tenham sido lidos na integra, as inferéncias foram buscadas nas sessdes de objetivos do
curso; Disciplinas e Competéncias e Habilidades. Na sequéncia & apresentado o0s

resultados obtidos nas analises, bem como as discussoes.
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2. RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 Objetivos dos cursos

Dos 36 PPP, os quais foi possivel realizar a leitura, dez deles apresentavam na

sessdo de objetivos do curso indicios para uma formacdo na perspectiva inclusiva.

Destacou-se que tais indicios puderam ser classificados como explicitos ou implicitos.
Nos explicitos, considerou-se as mengdes diretas as tematicas da Educacdo Especial
e/ou educacgdo inclusiva e para os implicitos foram consideradas as inferéncias que

levavam a interpretacdo de que tais tematicas poderiam ser abrangidas.

E apresentado no Quadro 2 os excertos obtidos das sessbes de objetivos do curso
nos PPP. Vale pontuar que séo apresentados apenas 0s objetivos que, de alguma forma,
apresentavam tendéncia a discutir a tematica investigada. Dentre os documentos, 0s
quais foi possivel identificar os objetivos, notou-se que 13 cursos apresentou indicios

explicitos vinculados a Educacdo Especial ou a educacdo inclusiva, conforme pode-se

notar nos excertos destacados.

Quadro 2 - Excertos obtidos na sessao de objetivos nos PPP

Indicios Explicitos

Indicios Implicitos

Fornega ao aluno conhecimentos [..] sobre
aprendizagem de alunos com necessidades especiais
(LM3, p. 12).

Desenvolva um ensino que integre o saber da area
de conhecimento especifico e o saber pedag6gico
capaz de tornar o saber de Fisica acessivel aos
alunos, articulando-o a realidade e as necessidades
da populacéo estudantil (LF1, p. 9).

Orientar suas escolhas e decisdes profissionais por
principios éticos, pela superacdo de preconceitos,
pela aceitacdo da diversidade dos alunos, partindo
do principio de que todo aluno é capaz de aprender.
(LQ4, p. 20; LMS8, p. 2)

Consciéncia da necessidade de se tornar agente
transformador da realidade presente, na busca da
melhoria da qualidade do ensino e de vida da
populagdo como um todo (LQ3, p. 15).

Criar condicbes para que o licenciando possa
superar preconceitos pela aceitacdo da diversidade
dos alunos, partindo do principio de que todo aluno
é capaz de aprender (LQ5, p. 15).

Desenvolver atitude investigativa no aluno de
forma a abordar tanto problemas tradicionais
guanto problemas novos na sua area de atuacao
partindo de principios e leis fundamentais (LF11,
p. 36).

Promover a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso
da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos
fundamentais da formacgdo dos professores, e da
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS); (LF12, p. 10; LQ9, p.10).

Analisar criticamente materiais didaticos de
Matematica (livros, softwares especializados etc.)
e elaborar propostas alternativas para a sala de
aula; (LM10, p. 38).

Investigar  sistematicamente  progressos e
dificuldades dos alunos, e de sua prépria prética, e

10
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utilizar tal investigacdo como parte do processo de
sua formacdo continuada. (LM10, p. 39);

Capacitar os futuros professores para lidar com
questdes socioambientais, éticas, estéticas e
relativas a diversidade étnico racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, e
sociocultural como principios de equidade. (LF12,
p. 10; LQ9, p.10).

Fonte: Elaboragéo propria.

Os excertos cuja inferéncia encontrou-se de forma implicita foram extraidos e
considerados para essa andlise, visto que eles remetiam indiretamente & temética da
educacdo inclusiva. Véarios pontos puderam ser elencados para corroborar com a
constata¢do, como a preocupa¢ao de “tornar 0 saber de Fisica acessivel aos alunos”, o
que vale para as demais disciplinas e remete a uma preocupacdo que a devida
transposicao didatica dessa ciéncia seja realizada de modo a torna-la compreensivel para

todos os alunos, o que inclui os estudantes PAEE.

Pensar que cabe ao curso de licenciatura fornecer uma formacao capaz de formar
um profissional “na busca da melhoria da qualidade do ensino e de vida da populacéo
como um todo” (LQ3, p. 15), ¢ vislumbrar uma formagédo adequada que capacite esse
profissional a se preocupar e se responsabilizar com os fatores que comprometam o
ensino, como a urgéncia em meios que garantam o pleno acesso ao curriculo escolar
para TODOS os alunos. Tal acesso pode ser alcancado quando se preocupa-se em
“elaborar propostas alternativas para a sala de aula” (LM10, p. 38), uma vez que ¢é de
conhecimento que a escola é composta por uma diversidade enorme de estudantes, o0s
quais, em grande parte, dependem de esforcos do professor em busca de “Investigar
sistematicamente progressos e dificuldades dos alunos” (LM10, p. 39). E, para o caso
dessas dificuldades, surge a necessidade de estratégias que auxiliem o desenvolvimento
dos alunos, considerando que “todo aluno é capaz de aprender” (LQ4, p. 20; LMS, p. 2),

mesmo que seja por vias alternativas.

Os excertos destacados apontaram curriculos cujos objetivos previam a
formacéo de um professor preocupado com a diversidade apresentada pelos alunos, com
a necessidade de transformar o conhecimento acessivel, buscar propostas alternativas e
objetivos que caracterizam uma formacgdo preocupada com a investigagdo de

dificuldades e progressos dos alunos, bem como meios para buscarem formar um
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profissional responsavel pela melhora da qualidade de ensino. Sdo sentencas que,
mesmo que ndo tenham sido construidas intencionalmente, direcionaram a uma

preocupacdo com uma educacdo inclusiva e que respeitasse as diferengas.

Complementar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena, tem-se que a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, responsavel por instituir as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para
a formacdo continuada, apresenta a Educacdo Especial como um dos contetdos
especificos a serem garantidos nos curriculos de cursos de formacdo de professores. E
dentre os principais pontos em que a educacdo inclusiva € mencionada nesse
documento, destacamos um dos preceitos da Formacdo de Profissionais do Magistério
da Educacéo Bésica, como sendo:

Il - a formacéo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao

reconhecimento e & valorizacdo da diversidade e, portanto, contréria a toda
forma de discriminacdo (BRASIL, 2015, p. 4, grifos nosso).

Em seu artigo 8, as novas Diretrizes enumeram aptiddes esperadas para 0S

egressos de cursos de formagao inicial, entre elas destacamos,

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais,
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade
sexual, entre outras (BRASIL, 2015, p. 8, grifos nosso).

Com base nesses trechos, pode-se tragar um perfil de um profissional egresso de
um curso de licenciatura, o qual, de acordo com o documento, espera-se que seja
formado para atuar de forma inclusiva, respeitando e valorizando a diversidade, assim

como as diferencas de necessidades especiais de cada individuo.
3.2 Componentes Curriculares e Competéncias e Habilidades

Em termos curriculares, espera-se a presenca da tematica da Educacdo Especial
nos curriculos de cursos de licenciaturas por meio da oferta de disciplinas e adequacfes
dos propositos dos curriculos. Uma das primeiras iniciativas nesse sentido foi a Portaria

n° 1793/94 (BRASIL, 1994), a qual presumia a necessidade de complementar 0s
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curriculos de formacdo de professores pensando na Educagdo Especial. Diante disso,
recomenda a inclusdo da disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais da
normalizagdo e integragdo da pessoa portadora de necessidades especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas. No
entanto, vale pontuar que tal portaria foi constituida sob influéncia das concepcdes
defendidas na época as quais ndo convergem com a construcdo tedrica e politica
estabelecida atualmente e, ainda, a literatura mostra que essa portaria ndo exerceu a
influéncia esperada (CHACON, 2004). Atualmente e com resultados mais efetivos tem-
se 0 decreto n° 5626 de 2005 que prevé a disciplina Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como obrigatoria em todas as licenciaturas. Dessa forma, essas disciplinas

seriam esperadas para constituirem os curriculos investigados.

A discussdo da temética da Educacdo Especial € prevista nos curriculos de
cursos de licenciaturas, contemplados como elemento dos contetdos referentes aos
fundamentos da educacdo (BRASIL, 2015), conforme segue,

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetudos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteGdos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formacédo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educagdo especial e direitos educacionais de

adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
(BRASIL, 2015, p. 11).

As analises das Matrizes Curriculares possibilitaram identificar uma quantidade
de 76 disciplinas distribuidas nas licenciaturas investigadas, a maioria dos cursos oferta
ao menos uma disciplina cujos tépicos da Educacdo Especial e/ou Educacdo Inclusiva

se faz presente.

Os PPP que ndo apresentaram detalhamento de ementa ou essa encontrava-se
muito limitada, dificultou a identificacdo de tdpicos de Educacdo Especial, caso
estivessem presentes, uma vez que identificamos que algumas disciplinas, embora néo
carregassem explicitamente no nome essa tematica, no detalhamento da ementa foi

possivel identificar conteudos relacionados a questéo.
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Quanto ao ano de atualizacdo dos PPP, todos os que possuiam essa informacao
disponivel tinham sido atualizados ap0s as diretrizes para formacéo de professores da
educacdo bésica (BRASIL, 2002). Verificou-se a presenca da disciplina referente a
LIBRAS, presente em 42% do total de disciplinas ofertadas e disponiveis nas matrizes
curriculares das licenciaturas analisadas. Assim, considerando o decreto n° 5626 de
2005 que regulamenta a incluséo da disciplina de LIBRAS em cursos de licenciaturas
(BRASIL, 2005a), pode-se dizer que houve impacto nas grades dos cursos. Nas analises
foi possivel identificar os cursos que foram reformulados ap6s a publicacdo desse
decreto, embora ainda ndo se mostraram adequados para atender a essa exigéncia, mas,
por outro lado, o curso LF8, cujo PPP foi reformulado em 2004, j& contemplava a
disciplina de LIBRAS.

Notou-se a presenca de trés disciplinas com perfil de instrumentacdo do ensino
especifico com a Educacdo Especial, como no curso LQ1 a disciplina denominada de
“Elaborag¢dao de Material Didético para o ensino de Quimica e Ciéncias”, a qual traz em
seu conteido programatico e ementa, respectivamente:

Material didatico inclusivo e a didatica multissensorial: elaboracdo de

material didatico para portadores de necessidades educacionais especiais.
(LQ1L, p. 183)

Busca-se também ao estudo dos referenciais tedricos de base, a elaboragéo e
adaptacdo de materiais didaticos para o Ensino de Quimica e ciéncias para
pessoas com necessidades educacionais especiais e para educacdo de jovens e
adultos (LQ1, p. 186).

Ou seja, embora notou-se 0 uso de nomenclaturas desatualizadas, percebeu-se

que a disciplina se propunha a discutir as possibilidades do ensino da quimica com a

Educacdo Especial. Entende-se que abordar tal tematica vinculada ao conhecimento

especifico de formacdo pode tornar o professor muito mais capacitado para lidar com o

ensino para o estudante PAEE. Nesse contexto, concordamos com Theobald (2006)
guando enfatiza a importancia de

primar pela formacdo de egressos que além de dominar competéncias

especificas do campo de saber da Matematica (0 que vale para todas as

licenciaturas) agreguem a sua formacdo profissional as competéncias do

“ensinar bem” o conhecimento Matematico aqueles que lhe forem confiados
como alunos pela vida afora (THEOBALD, 2006, p. 6, destaque nosso).
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Cabe mencionar que os trabalhos desenvolvidos e apresentados na literatura
nacional, os quais contemplam exemplos para praticas com foco, em especifico, no
ensino de ciéncias para estudantes PAEE (ver CAMARGO, 2007; BASSO, 2012, entre

outros).

S&o estudos que apresentam estratégias diversificadas, muitas vezes acessiveis, e
com materiais de facil acesso. Assim, pode-se considerar que a comunidade cientifica
tem cumprido seu papel no desenvolvimento de novos conhecimentos frente a
problemética da inclusdo de estudantes PAEE no ensino regular. Porém, para o escopo
de nossas investigacGes, notou-se ainda um distanciamento entre os curriculos
analisados e 0s novos conhecimentos abordados na literatura. Verificou-se ainda a
prevaléncia de disciplinas ofertadas apenas por recomendacgdes legais, sem que
houvesse a devida reflexdo acerca das capacidades humanas individuais (PLETSCH,
2009), o que, de acordo com Bueno (1999), pode resultar em praticas contrarias aos

principios da educacdo inclusiva.

A sessdo de competéncias e habilidades foi também analisada nos PPP,
considerando que foram elencadas e previstas competéncias na formacéo de professores
da educacdo basica (BRASIL, 2002). Dos PPP analisados, onze apresentavam se¢des
nas quais eram descritas as competéncias e habilidades para os egressos, conforme

segue:

Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas
de discriminagéo (LM9, p. 7; LQ3, p. 27).

Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas
de discriminagéo (LM3, p.13).

Manejar diferentes estratégias de comunicacgdo dos contetidos, sabendo eleger
as mais adequadas, considerando a diversidade dos alunos, 0s objetivos das
atividades propostas e as caracteristicas dos préprios contetdos (LQ3, p. 29;
LM10, p. 45).

Utilizar estratégias diversificadas de avaliacdo da aprendizagem e, a partir de
seus resultados, formular propostas de intervencdo pedagdgica, considerando
o desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos (LQ3, p. 29; LM10,
p. 45).
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Dominio dos principios gerais e fundamentais da Fisica, metodologias e
praticas didaticas com objetivo de conhecer e se preparar para a diversidade
de situacGes de aprendizagem e de ensino (LF2, p. 10).

A elaboragdo ou adaptagdo de materiais didaticos de diferentes naturezas,
identificando seus objetivos formativos, de aprendizagem e educacionais
(LF4, p. 6).

Um futuro professor capaz de compreender a diversidade de situacGes,
informacdes e tecnologia presentes no cotidiano daqueles que frequentam a
escola (LF5, p. 10).

Desenvolver metodologias e materiais didaticos de diferentes naturezas,
coerentemente com o0s objetivos educacionais almejados (LF8, p. 8).

Analisando as competéncias e habilidades previstas, notou-se que estavam de
acordo com as previstas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores de Educa¢do Béasica. No entanto, embora os cursos, em sua maioria, tenham
sido atualizados apds a publicacdo dessas diretrizes, verificou-se que ainda ndo estéo
totalmente adequados. Vale pontuar que mesmo que ndo sejam diretamente
direcionados a Educacdo Especial ou Educacdo Inclusiva, tais excertos trouxeram
indicios indiretos a essas tematicas, como quando é mencionada a questdo do respeito a
diversidade, ao uso de estratégias diversificadas no intuito de oferecer oportunidades
diferenciadas as diferentes especificidades apresentadas pelos estudantes e ainda pode-
se destacar a habilidade de lidar com a necessidade de desenvolvimento de materiais
didaticos de diferentes naturezas, estratégia valida que pode garantir mais oportunidades
de aprendizagem.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O foco desse estudo foi o de verificar a presenca/auséncia de tdpicos
relacionados a Educacdo Especial e/ou a educacdo inclusiva nos cursos de licenciaturas
em ciéncias exatas ofertados em universidades publicas de um estado brasileiro. A fonte
de dados foram os PPP de cada curso, assim como suas respectivas MC. Foram
analisados um total de 36 cursos de licenciaturas, entre as quais encontraram-se:
Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Matematica e

Licenciatura em ciéncias exatas (que se refere as trés ciéncias).

Considerando que sdo os PPP dos cursos que elencam as pretensdes do

profissional que sera formado ao término da licenciatura, apoiados nos dados que
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emergiram nas analises referente a esse estudo, pode-se manter as preocupagdes com
respeito ao processo de inclusdo escolar nas escolas regulares. Sdo duas as vias que
preocupam, sendo de um lado estudantes PAEE que apresentam dificuldades de acesso
em aulas de fisica, quimica e matematica; e de outro lado, professores das referidas
disciplinas que ndo saberdo lidar com as dificuldades, visto que os curriculos

evidenciam uma precéria (ou ausente) formacao para lidar com esse publico.

Pensar que a inclusdo escolar de estudantes PAEE vai muito além de apenas
garantir sua matricula em salas de aula regulares. E necessario garantir sua permanéncia
e sucesso nesse espaco e, para isso, hd de se considerar a adequada formacdo de
professores do ensino regular, assim como de professores de Educacdo Especial como
de suma importancia (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012).

O estudo aqui apresentado pode reforcar o cliché de que “os professores do
ensino regular ndo estdo preparados para lidar com a heterogeneidade da sala de aula”
(MENDES, 2012). No entanto, adicionalmente ao apontamento de fatos ja elencados
por outros autores e lacunas, é importante propor estratégias para contribuir com tais
problemas, visto que um dos propositos da ciéncia é a producdo de novos
conhecimentos (MENDES, 2008).

Em respeito a literatura cientifica, ao convergir para a formacdo docente no
ambito das ciéncias exatas ou naturais, notou-se a presenca das mesmas problematicas
destacadas para as licenciaturas no geral. Professores de ciéncias despreparados para
lidarem com estudantes PAEE (THEOBALD, 2006; VILELA-RIBEIRO; BENITE,
2010), curriculos cujo conhecimento acerca da Educacdo Especial ndo é abordado ou
insuficiente (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2011; OLIVEIRA et al., 2011; LIMA;
CASTRO, 2012; BASSO, 2015; PEDROSO; CAMPOS; DUARTE, 2013). Logo, essa é
uma problematica enfrentada por todas as licenciaturas em geral e também pelas

licenciaturas da area de ciéncias exatas.

Dessa forma, apenas a recomendac&o de inserir conteudos, disciplinas ou para se
mudar grades curriculares de cursos de ensino superior tem se mostrado, ao longo do
tempo, como medida indcua, uma vez que a composicdo de curriculos tem sido arenas

politicas, nas quais vérias propostas de formagéo e reformulagéo de cursos confrontam-
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se. A exigéncia de inclusdo de conteudos por decreto, por outro lado, como foi o caso da
disciplina de LIBRAS, parece ter sido uma medida mais efetiva para garantir a presenca
de certos contetdos nos cursos de formacdo de professores, embora ndo seja garantido
que de fato tal insercdo ocorrerd, dado que alguns cursos ainda ndo atendem as

exigéncias legais.

O fato é que anualmente nossas universidades formam professores que muitas
vezes desconhecem o fato de que terdo seguramente alunos do PAEE em suas turmas.
Esses professores que desconhecem as leis e os direitos desses estudantes poderdo
continuar questionando a presenca dos alunos PAEE na escola ou inviabilizando que
eles tenham acesso ao curriculo. Eles continuaram reclamando, e com razéo, pois ndo
foram preparados para ensinarem tais alunos e ndo poderdo contribuir para a construgéo

de uma escola mais inclusiva, mais justa e menos desigual.

Assim, observou-se que a despeito das intencBes da politica educacional de
seguir os pressupostos da inclusdo escolar, hd contraditoriamente um problema que
evidenciou a falta de vontade politica de melhorar a formacédo de professores para que

esse fim seja atingido.

Em paralelo as mudancas necessarias na politica de formacdo de professores,
observou-se, por outro lado, no campo da investigacdo cientifica, a necessidade de ir
além das propostas tradicionais de formacdo de professores da educacdo geral, no
campo da educacéo inclusiva, para se investigar formatos mais inovadoras e que sejam

capazes de atrair esses jovens estudantes e futuros professores para essa tematica.
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