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Resumo: o texto apresenta um relato da experiéncia de académicos de diferentes cursos na construgdo de um projeto de extensio
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that had as an outcome the creation of an extension project financed by the national health ministry. The importance of popular
education and of the ways of teaching and learning is highlighted as the transforming aspect of the project, not only in what
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Primeiras Palavras

Acreditamos que a producéo do saber universitario, a
fim de construir atores organicamente comprometidos
com a luta por uma sociedade igualitaria, necessita levar
em consideragdo as determinagdes sociais emergentes de
uma populag¢do que vivencia um cotidiano (de)limitado
por desigualdades sociais. Ou scja, o frute desta produ-
¢do seria formar p rofissionais atentos ¢ preparados para
o enfrentamento das necessidades de uma sociedade
sustentada pela cultura capitalista que esta impregnada
em nosso modo de produzir, nos relacionarmos e atuar
no mundo. A universidade deveria direcionar suas agdes
de ensino, pesquisa ¢ extensdo na busca da formacao de
profissionais comprometidos com as necessidades da
sociedade da qual esta institui¢do faz parte, adotando
um dialogo sustentado pela triade questionar/propor!
transformar.

Contudo, nossos anseios individuais nem sempre sdo
atendidos pelo ensino formal universitario que, como
regra geral, permancce cstupefato ao olhar para a crise
de legitimidade desta instituicdo que ndo s¢ define como
agente de transformac3o social, e continua atendendo as
razdes do mercado'. Desta forma busca a (con)formagéo
frente as angustias sociais conflitantes, valorizando o
mérito individual, o saber mercadolégico e a produgio
de um sentimento de continuidade, ao invés da mudancga.
Neste sentido, o ensino formal, silenciando a indignagao,
inclina-se a promover a competi¢do em favor das notas,
que servem como filtro indicador do profissional “efi-
ciente e competente” que se tornard mdo-de-obra para
o trabalho alienado’.

Um grupo integrante do movimento estudantil da
Fundagdo Universidade Federal do Rio Grande, em
contraposigdo a uma politica de lamentagdes ¢ na busca
por uma formacio mais condizentec com a recalidade
socio-politica-cultural-econdémica da populagdo local,
e acreditando que os estudantes de uma universidade
publica tém o compromisso de socializar seus conhe-
cimentos e contribuir na constru¢io de uma sociedade
igualitaria, optou por criar o Nucleo de Estudos e Préticas
em Educacido Popular (NEPEP).

Este nicleo foi idealizado e construido por académi-
cos de Enfermagem, Historia, Matematica, Medicina,
Artes Visuais ¢ Economia. O NEPEP atuou de forma
auténoma e interdisciplinar, inicialmente sem nenhum
vinculo institucional formal. Essa experiéneia de exten-
sdo marginal originou um projeto de extensdo universi-
taria, financiado pelo Ministério da Sadde, que ampliaa
inser¢do estudantil na comunidade, o projeto Vivéncias
em Educagio Popular no Extremo Sul do Brasil (VEPOP
EXTREMO SUL - VER-SUS/EXTENSAOQ).

Este relato de experiéncia pretende contribuir para a
busca por solugdes que ultrapassem a barreira da edu-
cacao formal arraigada 4 sala de aula e fomentar discus-
soes/atitudes/propostas em beneficio de uma formagao
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mais qualificada — no sentido de um contato mais estreito
com a realidade concreta e que favoreca, diretamente,
a populagdo oprimida. Com a criacdo de projetos de
extensdo universitaria pelo movimento estudantil, num
primelro momento marginal ¢ depois institucionalizado,
aprofunda-se um debate necessario sobre a fungdo social
da universidade e o papel dos estudantes engendrando e
dinamizande este processo.

Construindo o NEPEP

Foram realizadas em Rio Grande/RS, por iniciativa do
Movimento Estudantil da Arca da Saide (MEAS), com
o apoio do Ministério da Saade, duas edigoes (2004 e
2005) do projeto VER-SUS/BRASIL — Vivéncias e Es-
tdgios na Realidade no Sistema Unico de Saude (SUS).
Os projetos, em suma, pretendiam favorecer a inser¢ao
critica dos estudantes no SUS através de um estagio de
15 dias. Neste periodo os académicos da drea da satde da
Fundagdo Universidade Federal do Rio Grande (FURG)
¢ de outras universidades do estado, teoricamente e
concretamente, conheciam as varias faces do sistema
— 08 hospitais, as unidades basicas de sa(de, o conselho
municipal de saide, entre outros — além de problematizar
com a comunidade, movimentos sociais e entre o proprio
coletivo, os sentimentos, percepedes e direcdes para a
superac¢ao dos problemas identificados.

A participacdo dos estudantes no projeto VER-SUS
fol importante para permitir tanto a critica do sistema de
satde quanto da instituigido formadora proporcionando a
compreensdo/percepedo das fragilidades do ensino frente
as necessidades da comunidade. Contudo, a simples
identificagdo de problemas, tanto os do ensino quanto
os dos servigos de saude, nio implica nas mudangas ne-
cessarias para a conquista de uma formagao profissional
comprometida como os determinantes sociais. Para tanto,
€ preciso, necessariamente, assumir o papel de agente
de transformagdo. A partir de, e como proposta dessas
edigdes do VER-SUS/BRASIL na cidade do Rio Grande,
um movimento de superacio da formagao profissional
restrita - tecnicamente competente, mas socialmente
descomprometida, - apontou como caminho a organi-
zacdao do NEPEP.

Este niicleo se consolidou como um espaco inter-
disciplinar que busca o dialogo entre a academia e a
comunidade, o que implica no estabelecimento de uma
relacio transversal na qual todos os saberes sdo valoriza-
dos. Quando o processo de formagdo transpde 0s muros
académicos, entdo a tradicional sala de aula, reformada
e ampliada, ocupa um espago antes pouco valorizado,
salientando a comunidade como agente fundamental no
processo de construgio profissional’humana.

Sempre foi uma preocupagio - durante a etapa de
constru¢do do NEPEP ¢ no periodo de atividade do
mesmo - a fuga dos estigmas que a proposta de inter-
vengdo social pode esconder. A agdo social de grupos
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organizados, como 0 NEPEP, pode ser entendida como
uma forma de substitui¢do do dever do Estado, o que
resultou em grandes conflitos entre os estudantes durante
a construgdo da metodologia de a¢do. Um grupo acre-
ditava que as atividades propostas proporcionariam um
espago de construgao de agoes e saberes assistencialistas
e ndo forneceriam mecanismos de reflexdo sobre os
determinantes sécio-politico-culturais da exploragio do
homem pelo homem. Outro grupo acreditava que seria
possivel conduzir a pratica fugindo do veio assistencia-
lista, desde que alicergada nas bases da educacdo popu-
lar, entendida como “praticas educativas cujo objetivo
principal é estimular o protagonismo e a participacio
politica de grupos sociais populares e subalternos na
transformacgdo das relagdes de exploragio, dominagiio
€ opressdo a que estdo submetidas” (MELLO, 2004, p.
19). Como resultado das discussdes o primeiro grupo
de estudantes afastou-se por acreditar que as atividades
propostas apenas encobriam as falhas do Estado.

Nos dois primeiros meses a atuagdo foi no sentido de
consolidagio do miicleo, busca de atores identificados
com a proposta do mesmo, construgdo de metodologias
de acdo e de um arcabougo teérico referente & educagio
popular. Nesse sentido, Paulo Freire ganhou destaque
como marco referencial. Nesta fase, foi escolhido o local
de atuacao do grupo sendo que a escolha da comunidade
em questdo deu-se por meio de articulagdo prévia com
movimentos sociais existentes - Associagio de Morado-
res de Bairro e Central de Movimentos Populares do Rio
Grande (CMP-RG) - sendo que a primeira cedeu o espa-
¢o fisico ¢ participou ativamente de todo o processo.

Da intenc¢io ao gesto

Nossa vivéncia ocorreu no periodo de julho a dezem-
bro de 2005 em uma comunidade periférica da cidade do
Rio Grande/RS, cuja populagdo encontra-se condiciona-
da & pobreza em fungéo da negagio de muitos dos seus
direitos sociais, tais como educacdo, saude, trabalho,
moradia, lazer, entre outros, de forma digna e qualifica-
da. Essa comunidade esta localizada aproximadamente
a 200 metros da Universidade.

Os integrantes do niicleo preocuparam-se em nio tra-
zer um “‘pacote de a¢des™ pré-determinadas. Inicialmente
foram realizadas reunides com a comunidade, nas quais
foram discutidas suas expectativas sobre a atuagio do ni-
cleo e suas prioridades, sendo que a forma e o contetdo
das agdes foram estabelecidos a partir destas discussoes.
Ou seja, 0s membros da comunidade reunidos, por meio
da problematizacio de suas necessidades, definiram a
especificidade da atuagdo estudantil - as aulas de reforco
escolar com criangas da comunidade - que passaram a
ser realizadas aos sabados das 14 as 18 horas. O reforco
escolar mobilizou cerca de 30 criangas, a maioria oriunda
do ensino fundamental e algumas do ensino médio.

O didlogo exige que os sujeitos estejam verdadeira-
mente presentes na relacio, ou seja, que saibam escutar
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e falar, aceitando o outro como um igual. Este exercicio
€ extrcmamente importante e dificil para a construgdo
de profissionais verdadeiramente comprometidos com
as questdes sociais, Acreditando nesta necessidade ¢
que o grupo, acolhendo a prioridade estabelecida pela
comunidade, sugeriu a realizacdo de oficinas tematicas
que abordassem questdes relacionadas a satde, o que
foi aprovado.

O processo acio-reflexio-acio

Para Freire (2005, p. 24) “a reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relagio teoria/pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablablé ¢ a prati-
ca, ativismo”. Ao longo de toda trajetoria de atuacdo,
a auto-avaliacio dos fazeres projetou-se como fator
determinante do processo de recriagio dos mesmos. Para
150, eram realizados encontros para discussdo sobre a
vivéncia individual dos estudantes ¢ sua contribuicao
para a (re)construgdo de novas subjetividades coletivas
que eram expressas, posteriormente, em nossa atividade
junto a comunidade.

Forjada no embate das exigéncias concretas das ro-
tinas académicas individuais, nossa instrumentalizagdo
teorica coletiva, deu-se, principalmente, no periodo que
antecedeu a pratica. Durante a vivéncia cada membro
ficou responsavel por seu crescimento teérico, procu-
rando adequar-se as determinagOes de sua praxis. A
incompatibilidade de horarios dos integrantes do NEPEP
gerou uma dificuldade para reunir todos durante a sema-
na. Os horarios das atividades de ensino-aprendizagem
formais, notadamente dos cursos da drea da saide em
nossa Universidade, dificultam a participagdo em movi-
mentos coletivos. As atividades com a comunidade eram
desenvolvidas nos finais de semana, periodo o qual ndo
se desenvolvem as atividades formais de ensino.

Ressaltamos a falta de experiéncia dos atores envol-
vidos no que diz respeito 4 formulagdo de estratégias
pedagogicas para atuagdo em educagdo popular ¢ no
trabalho em comunidade. Esta inexperiéncia foi mais
evidente entre os académicos dos cursos da saide, o
que pode estar relacionado 4 restrigdo de disciplinas
de formagdo didatico-pedagogica nos scus curriculos
¢ a predomindncia de um conceito normativo de satde.
Dependendo do conceito de salde aceito, consciente ou
inconscientemente, os profissionais da drea, ¢ os estu-
dantes, podem acreditar que devem dizer aos usuarios,
ou pacientes, o que e como eles devem fazer para que
possam ter satde. Desta forma escutam pouco, ndo re-
conhecem o didlogo como forma de aprender e ensinar
e creditam o insucesso de suas a¢des ao “desinteresse™
ou & “incapacidade” da populacio.

Esta experiéncia junto 4 comunidade permitiu que
percebéssemos os grandes desafios impostos a todos os
profissionais que tém como objetivo desenvolver praticas
educativas populares, em particular aos profissionais da
area de saude. Entretanto, as adversidades despertaram
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um sentimento de superacdo e, como resultado, obtive-
mos a (re)invengéo de fazeres, diretamente proporcional
as dificuldades encontradas.

Analisando as intempéries enfrentadas é possivel
perceber um quadro contraditorio no qual a busca por
uma pratica libertadora era permeada por uma pratica
assistencialista. Foi a anilise desta prética que resultou na
imposigdo do viés criativo necessario para incorporago de
atitudes corporificadas em um saber orientado pela Edu-
cacido Popular e pelo processo de agdo-reflexdo-ago.

Refor¢o Escolar e oficinas tematicas no contexto
da Educagio Popular

As aulas de reforco escolar ganharam vida funda-
mentadas nos principios da educacio popular e nio,
meramente, como uma extensio das atividades escola-
res, complementando a fungdo do ensino formal com
objetivo centrado em queimar etapas. Segundo Charlot
(2000, p. 33) o estudante “¢ um sujeito confrontado
com a necessidade de aprender e com a presenga em
seu mundo de conhecimentos de diversos tipos” e para
tanto ¢ necessdrio encontrar um sentido nesse processo.
Assim, procuramos fomentar discussdes que conduzis-
sem a formacgdo de um sentido coletivo de valorizagdo
do saber, cuja finalidade é potencializar a construgio de
sujeitos politizados e ndo escravos das exigéncias para a
aprovacio do ano letivo, baseada em notas.

As oficinas tematicas emergiram como mais uma
proposta de distanciamento de uma abordagem assisten-
cialista. Inicialmente a comunidade foi consultada sobre
o0s temas referentes 4 saide que desejariam discutir e a
oficina, entdo, foi planejada e executada. No entanto, por
falta de articulagdo entre os membros do nucleo, foi rea-
lizada apenas uma oficina que resultou em um momento
diferenciado da intervengio estudantil, sobretudo para
os académicos da drea da saide. Nesta oficina foram
trabalhadas questdes sobre salide, bem-estar e cidadania.
Ressaltou-se a importincia da lavagem das mios, o soro
caseiro e formas de prevengio de doencas popularmente
conhecidas como “lombriga™ e “bicho-do-pé”, freqiien-
tes na comunidade em questdo.

O objetivo principal da oficina foi ressaltar a impor-
tdncia de cada um dos participantes como multiplicador
de conhecimentos. Desta forma todos os presentes
foram estimulados a difundir o que haviam aprendido
para sua teia social — lares, escolas, amigos, igrejas,
vizinhos, entre outros, incentivando um sentimento de
solidariedade.

A abordagem pedagdgica utilizada, tanto nas aulas de
reforgo escolar quanto na oficina temética, preconiza o
estabelecimento de uma relagiio horizontal entre os su-
jeitos, estimulando a participagdo dos envolvidos e seu
posicionamento critico. Esta postura ndo ¢ facilmente
adotada ja que, de um modo geral, como estudantes
vivenciamos outro tipo de ensino-aprendizagem mais
tradicional. Buscamos superar as limitacdes individuais
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e coletivas no que se refere ao processo de ensinar-apren-
der, utilizando como referéncia Paulo Freire (1996, p.35)
que disse: “ndo haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move € (ue nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele
algo que fazemos™.

Desta forma, nas aulas de reforgo escolar, procuramos
tornar mais atrativo os encontros através de dinimicas,
leitura de textos e poesias, estimulo & produgdo de textos
criticos — abordando temas relativos a comunidade, a
influéncia da televisdo, o que se espera do futuro, valo-
rizagdo da auto-estima —, curiosidades sobre parasitoses
e construgao da cidadania.

Para Freire (1996, p. 52), “ensinar nio ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgio ou construgio”. Portanto, durante toda
a atuacao junto a comunidade, ndo nos colocamos como
proprietarios do saber, e sim como co-autores na cons-
trugdo do mesmo, formentando discussdes a respeito do
processo ensinar-aprender e suas implicagdes em nosso
cotidiano. Por exemplo, frente a solicitagdo dos estudan-
tes por uma aula de carater classico, onde linearmente
seriam repassados calculos no quadro negro, foi proposta
uma atividade diferenciada, na qual a turma foi dividida
em duplas de trabalho. Essa atividade foi vivenciada em
cinco momentos: a elaboragio de calculos para o colega
de dupla; a resolugdo da tarefa construida pelo colega; a
corregdo dos cdlculos pelo colega que os propds; a revi-
sdo da corregdo dos célculos pelos membros do NEPEP;
¢ finalmente, a problematizagio da atividade, ressaltando
a autonomia e a socialidade do aprender.

A abordagem utilizada durante o reforgo escolar per-
mitiu o estabelecimento de uma relagéo de confianca en-
tre a comunidade e os estudantes, percebida claramente
atraves do afeto expressado em gestos, palavras e frases,
principalmente pelas criangas das séries iniciais.

O dltimo encontro constituiu-se em uma festa de
despedida das atividades e contou com a participagio
dos estudantes e alguns familiares, representantes dos
movimentos sociais, além dos integrantes do nucleo.
Esse momento de confraternizagfio foi também apro-
veitado para instigar reflexdes sobre a intervengio que,
segundo a comunidade, representou um avango signifi-
cativo, projetado na aprovagdo curricular da maioria dos
estudantes (cinco estudantes do total de trinta ficaram
em recuperacgao e apenas um teve que repetir o ano). Os
estudantes que ndo obtiveram a nota minima para serem
aprovados foram acompanhados por um membro do
nucleo durante todo periodo de recuperagio.

Desdobramento da vivéncia:VEPOP Extremoe Sul

Alintegragiio e a maneira como cada um de seus mem-
bros percebe-se e manifesta-se enquanto sujeito, através
de suas atuagdes no NEPEP, proporciona um espago
de aprendizado diferenciado. Segundo Charlot (2000,
p.71) “a consciéncia pode tornar-se reflexiva e gerar
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enunciados”. Em outras palavras, o saber multilateral e
contextualizado com a realidade e o saber comunitario
gerou conhecimentos a partir da propria pratica. Logo,
refletindo em mudangas profundas em nossa concepcao
de mundo, nos construindo enquanto seres politicos3 e
interferindo de maneira acentuada em nossa experién-
cia como estudantes de um curso especifico dentro do
ensino académico.

A apatia critica e a busca por uma domesticagio
profissional, sublinhada hegemonicamente por ra-
zdes de mercado, devem ser substituidas por uma
(sensibiliz)agdo do estudante para com os problemas so-
ciais que engessam a vida da populagdo — fome, miséria
e ma qualidade da saude, entre tantos outros. A vivéncia
do NEPEP engendrou importantes avangos em favor de
um processo de ensinar-aprender ampliado, no qual,
além da apropriagdo técnico-cientifica, a conscientiza-
¢ao, entendida como desvelamento critico da realidade e
sua transformagéo, se torna uma constante fundamental
impondo um sentido a esse processo.

Com a experiéncia acumulada no processo de constru-
¢a0, desenvolvimento e atuagdo desse nicleo, buscou-se
aampliagdo de suas agoes estabelecendo parcerias paraa
elaboragdo de um projeto institucionalizado de extensao
universitdria. A importdncia da participacdo estudantil
como gestora de obras extensionistas é destacada por
Souza (2000, p. 23) quando afirma que

todo o movimento da universidade, afirmador do
seu papel social, tem estado ligado de alguma
forma ao corpo discente tendo-o na maioria das
vezes como elemento gerador. Nio existe nenhum
exagero ao afirmar que a extensdo universitaria no
Brasil deve sua origem ao movimento estudantil.

Nesse caminho, os integrantes do NEPEP e outros
atores do MEAS, buscaram apoio junto a instituigao
para elaborago de um projeto de extensdo universitiria
financiado pelo Ministério da Sadde, desenvolvido na
dindmica da educagio popular, a saber, VER-SUS/Brasil:
Extensdo Universitaria no SUS, modalidade VEPOP-
SUS (Vivéncias em Educagdo Popular no SUS) que tem
como objetivo ampliar o espago de articulag@o entre a
graduagdo e a extensio na produgio de mudangas na for-
magdo dos académicos, na implementagdo de politicas
publicas intersetoriais voltadas & satde e 4 superagio de
desigualdades regionais e sociais, bem como insergao
do contato direto dos universitarios com a socledade,
promovendo uma interag@o dos saberes popular e cien-
tifico, mediante a produgio de conhecimento a partir da
experiéncia (BRASIL, 2005).

Na FURG, o VEPOP-SUS, foi batizado com o nome
de “VEPOP Extremo Sul: Vivéncias em Educacio Po-
pular no Extremo Sul do Brasil”. O projeto tem duragio
de um ano e estd acontecendo em 14 bairros da cidade de
Rio Grande e 2 de Séo Jose do Norte, contando com 35
bolsistas - de diferentes dreas da graduacdo - divididos
em 7 grupos. Cada local terd um preceptor (profissional
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de saide), que acolhera e atuara junto ao grupo durante
o periodo de duragdo do projeto. Além disto, cada grupo
de bolsistas ainda terd acompanhamento de um estudante
que desenvolvera o papel de facilitador das atividades
desenvolvidas.

Os membros do NEPEP atuam de maneira direta e
propositiva ne VEPOP Extremo Sul, cinco deles exer-
cendo a fungio de coordenadores estudantis e 1 de bol-
sista. A coordenagao estudantil participa ativamente na
formulagdo de estratégias e diretrizes em co-gestao com
a coordenadora geral que é uma docente escolhida pelos
estudantes, 0 que legitima organicamente sua posigao.

Os Desafios da Institucionaliza¢ao
da Educagio Popular e Formagio
Académica

A Educagdo Popular foi gerada/inspirada original-
mente no trabalho de Paulo Freire na década de 60,
encontrando na conscientizagdo sua categoria principal.
A triade agdo-reflexdo-agdo, ou a pratica e a reflexdo
sobre a pratica, implica em outra categoria ndo menos
importante: a da organizacdo. Ndo basta estar consciente,
€ preciso organizar-se para transformar (GADOTTI,
2000).

O processo pedagogico inscrito neste tipo de educa-
¢o serve como instrumento de transformagdo social,
pois propde uma tomada de consciéncia, ou seja, uma
interpretagdo critica da realidade concreta e opressora,
resultando na organizagdo ¢ mobilizagdo politica dos
individuos-coletivos, desfavorecidos pela ideologia
dominante - através de marchas, greves, ocupagdes,
negociagdes coletivas, passeatas, encontros, assembléias
- que sdo momentos/espagos de ensino-aprendizagem
comuns na luta pelos direitos culturais-politicos-sociais
e por uma sociedade igualitéria.

A polissemia sobre o termo educagdo popular pode
resultar em interpretacdes sofistas partindo do ponto de
vista dos interesses pedagdgicos/ideologicos daqueles
ditos educadores. A intencionalidade pratica desta pro-
posta politico-pedagdgica & impossivelmente neutra,
num dado momento, seja direta ou indiretamente, através
do conteudo ou da forma, seu carater progressista ou
conservador € ressaltado. Mesmo entre aqueles que se
dizem sensiveis a problematica social e que manifestam
um dizer coerente com a proposta da Educagdo Popular,
como € o caso do projeto VEPOP Extremo Sul, a pratica
pode ser contraditoria.

Como resultado dessa variedade semantica, a educa-
¢do popular pode ser entendida e praticada como uma
“educacido para o povo sem educag¢do”, que pretende
retirar o individuo da ignoréncia, injetando uma diver-
sidade de informagoes para que ele possa adaptar-se
ao mundo que compartilha, através da transmissdo de
conhecimento, ditos necessarios por aquele que educa,
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sendo o educando um mero depésito, tornando a educa-
¢d0 uma pritica bancaria (FREIRE, 2005). Ou entfo, ser
compreendida como qualquer pratica de educagéo ndo-
formal que, conforme Hurtado (1993), ¢ uma educagéo
que rompe com o modelo da escola rigida tradicional
nos aspectos formais, mas que continua transmitindo,
com os mesmos enfoques e procedimentos, uma série
de conhecimentos previamente esbogados e organizados
por especialistas.

A énfase no pedagégico efou didatico faz muitos
definirem seus programas como o de educagio popular,
identificando o uso de audiovisuais, filmes, dindmicas
etc., com as caracteristicas essenciais da educagio
popular. Porquanto, deixam de lado explicitamente a
intencionalidade politica do modelo educativo com
que se trabalha. Muitas vezes, ainda que o segmento
“beneficiado™ seja o0 povo, a orientagdo no contelido e
na forma ndo responde a seus interesses enquanto classe
(HURTADO, 1993),

Ter consciéncia destes desafios pode permitir que o
grupo trabalhe continuamente no sentido da avaliar a
propria préatica e seus desdobramentos, evitando cair
na armadilha de reproduzir 0 modele de educagio que
criticam. A atitude de refletir sobre a propria pratica,
questionando seus fundamentos e conseqiéncias, €
indispensavel para a formagdo de um profissional que,
além da competéncia técnica, tenha competéncia poli-
tica e esteja conscientemente comprometido com uma
proposta de transformago.

Cada situagéo tem uma determinagio multifaceta-
ria, logo a interdisciplinaridade, presente de maneira
substancial nas atividades do NEPEP (e atualmente no
VEPOP Extremo Sul) materializou-se como ferramenta
de leitura da realidade. Essa polifonia proponente de
mudangas contrapde-se a falsa neutralidade imposta por
uma sociedade (im)perturbivel, que teme a transforma-
¢do. Portanto, € inevitidvel a metamorfose pessoal em
favor da socialidade/solidariedade na superposi¢do do
individualismo e do dogmatismo.

Percebemos que a integragio de saberes entre a co-
munidade e a universidade funciona como instrumento
de transformacdo social e que seu cariter essencial-
mente democratico foi determinante para construgio
de sujeitos compromissados com a problematica social
€ com a construcdo de alternativas que contribuam para
a formulagé@o coletiva de uma proposta de formagio
profissional voltada para os interesses e necessidades
especificas da sociedade.

A re-modelagem do movimento estudantil firmando-
§€ COmo sujeito propositor e protagonista na luta por uma
universidade despida do capitalismo, seja através de ini-
ciativas marginais como o NEPEP ou tencionando a po-
si¢do formal da universidade através da extensédo popular,
com o projeto VEPOP Extremo Sul - é necessaria nesses
tempos nos quais percebemos a universidade sufocada
por interesses mercadoldgicos. O trabalho académico
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pode favorecer o velamento das discrepincias sociais,
condicionando seus sujeitos & reprodugio da légica do
mérito individual e exploragdo dos oprimidos.

Em meio as contradigdes vivenciadas no processo de
educacdo formal, a educagio popular desponta como
tentativa de desvelar a falsa neutralidade das praticas
educativas universitdrias. Concordamos que aceitar e
produzir essa “pedagogia bancéaria” ¢ ignorar o individuo
e sua potencialidade como ser humano para transformar
o mundo que compartilha e constroi. Contudo, percebe-
mos a dificuldade de organizar e conduzir um projeto de
Educagio Popular, que pretende o surgimento de uma
nova cultura e uma nova concepg¢do de mundo, gerado
dentro de uma institui¢do que, no geral, impde um
conjunto de conhecimentos e saberes acabados e ndo-
refletidos, voltados para a consolidagio e manutengio da
dominag@o politica-econémica-ideologica da sociedade
capitalista.

Notas

1. Neste sentido ver o trabalho de Marilena Chaui, “Escritos sobre a Universidade”
(2001).

2. Entende-se por trabalho alienade aquele que s¢ transforma em objeto que o
trabalhador 36 consegue adquirir com o méximo de esforgo ¢ com interrupgdes
mprevisiveis. Sendo a apropriacdo do objeto manifestada como alienagiio, isto &,
guanto mais objetos o trabalhador produwzir, tanto menos ele pode possuir & mais se
submete a0 dominio do seu produto. “Com base no pressuposto, & claro que gnanto
mais o trabalhador se esgota a si mesmo, mais poderoso se toma o mundo dos objetos,
que ele cria diante de si, mais pobre ele fica na sua vida interior, menos pertence a
si proprio™ (MARX, 2005 p. 112).

3. No sentido de apropriagiio de saberes que potencializem as mudangas sociais
necessanas em tempos de holocausto capitalista e crise de legitimidade da uni-
versidade.
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