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Introducao

A Nova Lei de Diretrizes e Ba-

ses da Educacdo, promulgada

| em dezembro de 1996, tem sido

. objeto de importantes debates

sobre o processo educacional

brasileiro, explicitando concepgdes, objetivos e metas
que sdo projetadas para todos os campos educativos.

No dmbito da Educacdio Superior, a LDB, em seu
artigo 43, situa dentre suas finalidades:

VI - estimular o conhecimento dos problemas do
mundo presente, em particular os nacionais e regio-
nais, prestar servigos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participa¢io da
populagdo, visando a difusido das conquistas e beneficios
resultantes da criag@o cultural e da pesquisa cientifica e
tecnologica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996).

Reafirmam-se, dessa forma, as vinculagdes entre en-
sino superior e extensdo universitaria, inserindo esta como
pedra angular na construgdo de planos politico-académi-
cos. Nessa direcdo, o Plano Nacional de Extensao 1999-
2001, do Ministério da Educacio, aponta com prin-
cipio basico que, para a formagdo do Profissional Ci-
dadao, ¢ imprescindivel sua efetiva interagdo com a So-
ciedade, seja para se situar historicamente, para se iden-
tificar culturalmente ou para referenciar sua formagdo
com os problemas que um dia tera de enfrentar:

A Extensdo, entendida como pratica académi-
ca que interliga a Universidade nas suas ativi-
dades de ensino e de pesquisa, com as deman-
das da maioria da populagio, possibilita a for-
macdo do profissional cidaddo e se credencia,
cada vez mais, junto a sociedade como espago
privilegiado de produgiio do conhecimento sig-
nificativo para a supera¢io das desigualdades
sociais existentes. E importante consolidar a
pratica da Extensdo, possibilitando a constan-
te busca do equilibrio entre as demandas soci-
almente exigidas ¢ as inovagdes que surgem do
trabalho académico (BRASIL, 1999-2001).
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O referido documento destaca como seu objetivo:
“reafirmar a Extensdo Universitaria como processo
académico definido e efetivado em fun¢do das exigén-
cias da realidade; indispensavel na formacao do aluno,
na qualifica¢io do professor e no intercambio com a
sociedade, o que implica em relagdes multi, inter ou
transdisciplinares e interprofissionais.”

Insere-se, assim, a questdo sobre o significado de
extensdo: retomando o conceito de Extensdo Universi-
taria elaborado no I Encontro de Pro-Reitores de Ex-
tensdo das Universidades Publicas Brasileiras, em 1987,
a relacdo entre a responsabilidade social da Universi-
dade e seu projeto pedagdgico fica explicito:

A Extensdo Universitaria € o processo
educativo, cultural e cientifico que articula o
ensino e a pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relag@o transformadora entre a Uni-
versidade e a Sociedade. A Extensdo é uma via
de mao dupla, com transito assegurado a co-
munidade académica, que encontrard, na soci-
edade, a oportunidade da elaboragdo da praxis
de um conhecimento académico. Além de
instrumentalizadora desse processo dialético de
teoria e pratica, a extensdo ¢ um trabalho
interdisciplinar que favorece a visdo integrada
do social (BRASIL, 1987).

E com esta perspectiva que o presente texto tem como
objetivo a dimensdo interdisciplinar nas atividades de
Extensdo, oferecendo subsidios para a elaboragdo de
propostas que possam articular de maneira mais efetiva
o0 tripé ensino-pesquisa-extensdo nos projetos politico-
pedagodgicos de nossas Universidades.

Revisitando o conceito de curriculo

Constitui desafio atual para o ensino superior a bus-
ca da interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade e
de mecanismos que possam responder a velocidade es-
pantosa com que se da a obsolescéncia da informagio
nas diferentes areas do conhecimento humano. Associ-
ada a isso, estd a necessidade de formar profissionais
que respondam as demandas sociais, isto ¢, humanistas
e técnicos competentes que possuam conhecimentos,
habilidades psicomotoras, atitudes e comportamentos
eticos e compromisso social.

O entendimento do curriculo nio se esgotando numa
grade curricular, mas em um meio de intervengo soci-
al que extrapola os muros da Universidade, ¢ essencial
para discutirmos as dimensdes interdiciplinares dos pro-
jetos de Extensao.

Domingues (1986), analisando os paradigmas
curriculares, aponta quatro pontos de reflexio: pensar
o curriculo, abrangendo a reflexdo referente a selegéo,
organizagdo e apresentagdo dos conteudos
programaticos; ler o curriculo, entendendo-o desde uma
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defini¢do restrita como uma ‘listagem de disciplinas’
até uma abrangente como ‘todas as experiéncias que o
aluno tem sob a tutela da escola’; fazer curriculo, ou
seja, contextualizé-lo através de andlises e solugdes/ten-
tativas possiveis na dimensdo que delimita aquela pra-
tica curricular; sentir o curriculo, aceitando sua diver-
sidade e sabendo que ndo existem solugdes faceis nem
mecanicas.

Traldi (1987 p.41) conceitua curriculo como “todas
as experiéncias organizadas e supervisionadas pela Es-
cola, pelas quais, portanto, esta assume responsabilida-
de. Implica uma filosofia de vida em ag¢do, porquanto
sera o centro e a vida de todo o programa escolar”.

Na dire¢do de ampliar essa concepgdo, Gatti (1996)
assinala que o curriculo deve ser entendido como um meio
articulado e intencional de formacgio, ou seja, um conjun-
to de vivéncias educativas que tem o objetivo de facilitar
a construcdo de determinado campo do conhecimento.

Corroborando e sinalizando outros desdobramentos,
Sacristan (2000) entende o curriculo como a cultura da
propria escola, através da qual se selecionam e se orga-
nizam os conteudos. Estd intimamente relacionado as
condigdes institucionais refletidas na politica curricular,
na estrutura e organizagio escolar. E o resultado das
concepgdes curriculares vigentes, entendidas como op-
¢Oes politicas, concepgdes psicologicas, epistemologicas
e sociais, filosofias e modelos educativos.

Coll (1997, p. 45) situa curriculo como: “(...) o pro-
jeto que preside as atividades educativas escolares, de-
fine suas inten¢des e proporciona guias de agdo ade-
quadas e Uteis para os professores, que sdo diretamente
responsaveis pela sua execugdo™.

As dimensdes processuais e historicas também sdo
destacadas por Sacristan (2000, p.13) que enfatiza:

(...) a pratica a que se refere o curiiculo, no en-
tanto é uma realidade prévia muito bem suce-
dida, através de comportamentos administrati-
vos, econdmicos etc., atras dos quais se encobrem
muitos pressupostos, teorias parciais, esquemas
de racionalidade, crencas, valores etc.. que
condicionam a teorizagdo sobre o curriculo.

Nesse panorama conceitual, entendo (Batista e Sil-
va, 2001) o curriculo como construgdo pratica social:
para além de fazeres cotidianos, emergem as relacoes
entre teoria e pratica no contexto académico aproxi-
mando-nos da concepgiio de praxis (Vasquéz, 1977).
Descortina-se, assim, a énfase dialética que, conside-
rando o carater histérico-social, desvela significados
que a extensdo universitaria vem assumindo no cenério
académico brasileiro.

Analisar e pesquisar praticas sociais implica fazer
opgodes, recortes, delimitagdes do objeto a ser investi-
gado; todavia, faz-se necessario reconhecer a impor-
tincia de leituras que privilegiem a totalidade do pro-

blema de pesquisa: s3o movimentos permanentes de
diferenciagdo e de integragdo no percurso de produzir
conhecimento.

Essas afirmacdes nos trazem o desafio de ampliar
as concepgdes da extensdo universitaria, articulando-a
com as dimensdes de ensino e pesquisa. E aqui se ins-
creve uma profunda articulagio com a
interdisciplinaridade, pois conceber a extensdo como
pratica que produz conhecimento e aprendizagem de-
manda construir novos sentidos para o proprio proces-
so de produgio da ciéncia, assumindo nova postura fren-
te ao conhecimento.

Neste sentido, Fazenda (1991, p.13-4) ja nos anun-
ciou a interdisciplinaridade como:

uma atitude possivel diante do conhecimento.
Atitude de qué? Atitude de buscar alternativas
para conhecer mais e melhor; atitude de espera
perante atos ndo-consumados; atitude de recipro-
cidade que impele a troca, ao didlogo com pares
idénticos, com pares anénimos ou consigo mes-
mo; atitude de humildade diante da liinitagdo do
proprio saber; atitude de perplexidade ante a pos-
sibilidade de desvendar novos saberes; atitude
de desafio diante do novo, desafio de
redimensionar o velho; atitude de envolvimento
e comprometimento com 0s projetos e pessoas
neles implicados; atitude de responsabilidade
mas, sobretudo, de alegria, revelagdo, encontro,
enfim, de vida. (grifos no original).

Essa nova atitude traz uma ruptura com o modelo
que tem sido hegemdnico na pratica universitaria, o
qual destaca o ensino e a pesquisa como objetivos nu-
cleares. A busca por superar a rigidez e a
impermeabilidade de modelos cientificos cuja logica
da mensuragdo enclausura outros modos de produzir
ciéncia, tem exigido novas referéncias epistemologicas.

Furlanetto (1998) afirma:

A interdisciplinaridade, a meu ver, surge como
esse conhecimento que se produz nas regides
em que as fronteiras se encontram e criam espa-
cos de intersecdo. onde o eu e o outro, sem abrir
mao de suas caracteristicas e de sua diversida-
de, abrem-se disponiveis a troca e a transfor-
magao. Qualquer pratica interdisciplinar acon-
tece a partir dessa postura de expansdo de cam-
pos e de abertura de fronteiras. E necessario
enfatizar, no entanto, que a
Interdisciplinaridade ndo implica somente cri-
ar espagos de encontros e de interse¢des entre
as areas do conhecimento, mas constitui uma
postura interdisciplinar que permite esse mo-
vimento de aproximagdo e transformacdo que
vai além das disciplinas.

Trata-se, dessa forma, de reconhecer que construir
interagdes numa perspectiva interdisciplinar significa
partilhar, trocar, aprofundar op¢des politico-pedagogi-
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cas, buscando compreender a rede cultural, ideologica,
cientifica e social que marca os projetos curriculares
No ensino Superior.

Nesses projetos, a extensdo universitaria assume sig-
nificado nuclear, pois que permite dialogo diferencia-
do com a sociedade, reconhecendo a responsabilidade
social da institui¢do universitaria e construindo espa-
¢os de cidadania que lidem com a diversidade na pers-
pectiva da inclusdo ¢ da transformacao.
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