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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar os resultados da avaliacdo
realizada por professores da educacdo basica, a respeito do planejamento e desenvolvimento
de uma proposta de ensino e aprendizagem, organizada durante um curso de formagdo para
professores da drea de ciéncias. Fundamentado nos principios do educar pela pesquisa, o
curso, ofertado no IFRS - Campus Canoas, convidou os professores em formacdo a vivenciar a
experiéncia de elaboragdo de uma proposta de ensino e aprendizagem que contemplasse a
resolucdo de problemas, a aprendizagem baseada em problemas ou a contagdo de histdrias,
metodologias ativas estudadas pelo grupo e que foram organizadas considerando as
adaptagdes necessarias ao contexto da instituicdo de ensino para as quais foram pensadas.
Como resultados, além das caracteristicas gerais dos sujeitos e instituicdes envolvidas, a analise
de conteldo, sem categorizagdo prévia, realizada a partir da visdo dos professores em
formacdo, apresenta conquistas e dificuldades vivenciadas durante o desenvolvimento das
propostas, dentre as quais destacam-se a motivacdo e o interesse explicitados pelos
estudantes, a contextualizagdo dos conceitos estudados, o professor como orientador durante
a realizacdo das atividades, bem como, a falta de estrutura das instituicGes de ensino e os
desequilibrios ocasionados pelas exigéncias da metodologias utilizadas tanto por parte dos
professores quanto por parte dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Basica; Educar Pela Pesquisa; Ensino; Aprendizagem; Resolugdo de
Problemas

Continuing education for teachers with active teaching
methodologies - Difficulties and achievements

Abstract: This work aims to present the results from the evaluation carried out by basic
education teachers about the planning and development of a teaching and learning proposal
organized during a training course for science teachers. Based on the principles of education
through research, the course offered at the IFRS — Campus Canoas invited the teachers in
training to experience the elaboration of a teaching and learning proposal that contemplated
problem-solving, problem-based learning, or storytelling, methodologies studied by the group
and which were organized considering the necessary adaptations to the context of the
educational institution for which they were conceived. Besides the general characteristics of
the subjects and institutions involved, the content analysis, without prior categorization,
carried out from the point of view of the trainee teachers, presents the achievements and
difficulties experienced during the development of the proposals. Among them, we highlight
the motivation and interest shown by the students, the contextualization of the studied
concepts, the teacher as a guide during the performance of the activities, as well as the lack of
structure of the educational institutions and the imbalances caused by the demands of the
methodologies used by both teachers and students.
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Introducgao

Dentre as finalidades e caracteristicas previstas na lei que cria os Institutos Federais de Educacdo e Tecnologia
(Lei Federal Brasileira n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008), ha a que indica que essas instituicdes devem
qualificar-se como centros de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicdes das redes
publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizagcdo pedagdgica aos docentes. Em consonancia
com essa finalidade, um curso de extensdo para formacgdo de professores de ciéncias da educacdo basica foi
organizado e desenvolvido por docentes do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul — Campus Canoas. Na busca por um espaco e tempo para formagdo continuada, onde professores de
ciéncias da educacdo basica refletissem sobre suas praticas e assim, elaborassem estratégias de ensino e de
aprendizagem diferentes daquelas tradicionalmente utilizadas no contexto escolar, o curso de extensdo foi
estruturado segundo os pressupostos do educar pela pesquisa (Demo, 2011; 2015; Galiazzi & Moraes, 2002).

"Educar pela pesquisa tem como condicao essencial primeira que o profissional da educagao seja pesquisador,
ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atividade cotidiana” (Demo,
2015, p.2). O professor que abre espago para compreender e vivenciar o educar pela pesquisa, podera fazer
da sua pratica profissional uma oportunidade para a construcdo de conhecimentos, e dessa forma, aproveitara
a experiéncia de ensinar e aprender para se distanciar do papel de executor de projetos elaborados por outros,
do transmissor de conhecimentos pensados e organizados fora do seu contexto de trabalho, criando condi¢des
para que seus estudantes experimentem um ambiente escolar de interacdo e dialogo.

Assim, considerar a pesquisa como principio cientifico e educativo compreende o processo emancipatorio, no
qual se constroi o sujeito historico autossuficiente, critico e autocritico, participante, capaz de reagir contra a
situacdo de objeto e de ndo cultivar os outros como objeto (Demo, 2011). Ainda, de acordo com Galiazzi e
Moraes (2002, p. 238),

“(...) assumir o educar pela pesquisa implica em assumir a investigacdo como expediente cotidiano
na atividade docente. O pesquisar passa a ser principio metodologico diario de aula. O trabalho
de aula gira permanentemente em torno do questionamento reconstrutivo de conhecimentos ja
existentes, que vai além do conhecimento de senso comum, mas o engloba e enriquece com
outros tipos de conhecimento dos alunos e da constru¢do de novos argumentos que serdo
validados em comunidades de discussao critica.”

Aprender a questionar, aprender a problematizar situagdes do cotidiano, aprender a elaborar argumentos
proprios, entre outros, aprender a aprender. Sdo muitas as aprendizagens necessarias ao professor que quer
(re)construir o seu saber/fazer fundamentando-se no educar pela pesquisa. Para auxiliar neste processo, ha
muitas pesquisas em educacdo que abordam estratégias metodoldgicas de ensino e de aprendizagem para
gue professores e estudantes sejam ativos e interajam de forma colaborativa no exercicio, que envolve a
construcdo de conhecimentos. Todavia, para iniciar a caminhada é importante dar o primeiro passo, e foi com
essa intengdo que o Projeto Transformagdes propds um curso de extensdo para formacdo de professores de
ciéncias da educacao basica, considerando-se o questionamento reconstrutivo como uma estratégia para olhar
os problemas vivenciados pelos docentes no contexto da pratica profissional, de modo a desencadear as
etapas seguintes, em que a reflexdo e o didlogo com o referencial tedrico e com os colegas foram fundamentais
para as produgdes que serdo apresentadas ao longo deste trabalho.

Desse modo, ao longo da formacgéo, os professores vivenciaram uma experiéncia de elaboracdo prépria, e, ao
estudarem algumas estratégias metodoldgicas como a resolugdo de problemas, a aprendizagem baseada em
problemas e a contacdo de histérias, organizaram propostas de ensino e aprendizagem para serem
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desenvolvidas nas instituicdes de ensino em que exercem a docéncia. As estratégias metodoldgicas estudadas
durante o curso resultaram das experiéncias docentes e das pesquisas realizadas pelos professores formadores
durante suas trajetérias académicas (Silva, 2014; Silva & Del Pino, 2014; 2016; Medeiros et al, 2017;
Scandorieiro et al.,, 2018), algumas delas elaboradas e utilizadas em outras a¢des do Projeto Transformacgdes
do IFRS — Campus Canoas, por meio da pesquisa e do ensino. Embora distintas, todas elas apresentam a
caracteristica comum de desafiar o professor a analisar o seu contexto de trabalho para construir propostas
de ensino, de modo a criar condi¢des para que os seus estudantes participem ativamente das aulas,
expressando suas opinides, tanto individualmente como em grupo, diferentemente do que acontece quando
o professor é um executor de propostas pensadas por outros, e as transmite para estudantes passivos, em uma
dindmica conhecida por transmissdo-recepcao.

A Aprendizagem Baseada em Problemas — ABP ou PBL (Problem Based Learning) - é vista como uma
metodologia de ensino que prioriza o aprendizado autodirigido, centrado no estudante, de forma colaborativa,
a partir de problemas formulados pelos professores (Zompero et al., 2019). Os problemas propostos favorecem
o estudante conhecer determinados conteddos cognitivos e integracdo de disciplinas, estimulando uma
atitude ativa, formativa, ao invés de meramente informativa, como na metodologia pedagdgica tradicional
(Sakai & Lima, 1996; Berbel, 1998). Nessa metodologia, o professor deixa de ser o protagonista para se tornar
um facilitador, que tem por objetivo criar condi¢cdes para que os estudantes se tornem mais autdnomos e
capazes de tomar suas proprias decisdes, na busca por solugdes para o problema em estudo (Santos, 2010).

A resolucdo de problemas, de acordo com Echeverria & Pozo (1998), é uma situacdo na qual o estudante ndo
deve dispor de procedimentos automaticos que permitam soluciona-la de forma mais ou menos imediata, ou
seja, exige, de alguma forma, um processo de reflexdo ou uma tomada de decisdo sobre a sequéncia de passos
a serem seguidos. Ao elaborar uma resolucdo de problema, cabe ao professor ter muita clareza quanto aos
objetivos da atividade a ser desenvolvida, para acompanhar e, dessa forma, avaliar as construcdes realizadas
pelos estudantes durante a busca por solugdes. “Uma das finalidades da resolucdo de problemas é nao
somente ativar as teorias implicitas dos estudantes, mas, principalmente, fazer com que se tornem explicitos,
gue reflitam sobre eles quando precisarem comunica-los a outros e a si préprios” (Echeverria & Pozo, 1998, p.
91).

Desse modo, o curso também fomentou o debate sobre a importancia de os professores conhecerem as teorias
implicitas dos estudantes, para que a elaboragdo dos problemas busque contemplar as necessidades
especificas de cada grupo. Se os estudantes tém explicacdes distintas das que serdo objeto de estudo no
ambiente escolar, e essas explicacdes sdo fundamentadas por concepgdes elaboradas de modo espontaneo,
na tentativa de dar sentido ao modo de perceber o mundo (Gémez Crespo, 2008), é fundamental que o
professor conheca quais sdo essas ideias, e ainda, reconheca a necessidade de planejar e desenvolver
atividades que permitam aos estudantes compreender as diferencas entre a sua forma de explicar o mundo e
as novas possibilidades oportunizadas pelo conhecimento cientifico.

A contagao de histdrias foi avaliada enquanto estratégia para apresentar um problema aos estudantes, ou seja,
o professor pode problematizar uma determinada situagdo do cotidiano, que desencadeara o estudo de um
tema especifico a partir de uma historia que ele mesmo pode elaborar, pensando ainda na possibilidade de
dialogar a respeito das distintas respostas elaboradas pelos estudantes, e isso pode ser realizado
individualmente ou em grupo (Silva, 2014). A experiéncia abordada durante o curso possibilitou a analise da
contacao de historias aliada a contrasugestdo, situagdo em que cada estudante compara suas explicagdes com
as dos colegas, tendo oportunidade de reelaboragdo a partir dos novos elementos considerados.
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A caracterizacao dos sujeitos e os caminhos metodologicos

O Curso de extensao foi organizado contemplando 40 horas, distribuidas em 10 encontros, e ocorreu entre
mar¢o a maio de 2019, sempre as tercas-feiras a tarde. O dia e turno da oferta do curso resultaram de uma
consulta prévia realizada com professores das instituicdes publicas da regido de Canoas-RS (Velasco & Silva,
2018). A equipe executora do curso contou com uma professora de quimica, um professor de biologia e duas
licenciandas em matematica da instituicdo propositora.

O curso recebeu um total de 58 inscricbes. A partir de critérios relacionados a atuacdo profissional, 30
professores foram selecionados. Ao longo do curso, alguns professores tornaram-se infrequentes por diversos
motivos, dentre eles, dificuldades nas negociagdes para a liberacdo ou compensagédo de horas na instituicdo
de ensino em que exercem a docéncia, e frustracdo em relagdo a metodologia utilizada pelo curso, pois
esperavam receber exemplos de atividades experimentais para aplicarem com seus estudantes. Ao final do
percurso formativo, 22 professores foram certificados (minimo de 80% de presenca). Todos assinaram um
termo de consentimento autorizando a divulgacédo dos resultados do curso, com a preservacao da identidade
dos participantes.

O grupo de professores concluintes (22) era formado por 18 licenciados em biologia, ciéncias da natureza,
matematica ou quimica, sendo que 17 ja eram pds-graduados, e 4 eram graduandos nas areas de biologia ou
guimica. Dentre eles (22), 6 ndo estavam trabalhando na area da educacao, naquele momento, e os demais
(16) eram docentes da educacdo basica em instituicdes de ensino publicas da regido de Canoas. Quanto ao
tempo de exercicio na docéncia, 15 eram professores had mais de 5 anos. Essas caracteristicas mostram um
grupo bastante heterogéneo quanto as areas de formacao e experiéncias profissionais.

Os professores em formagao elaboraram materiais individualmente e em grupos, dependendo da demanda
de cada uma das atividades. Os professores que ndo estavam trabalhando na area da educacdo organizaram
propostas em duplas, para que todos tivessem a oportunidade de desenvolver o que foi planejado em alguma
instituicdo de ensino. Assim, ao final do curso foram produzidos 15 relatérios, que serdo objeto de analise
deste artigo.

O presente trabalho é caracterizado como qualitativo (Ludke & André, 2017) na medida em que os problemas
foram estudados no ambiente em que eles ocorreram naturalmente, com riqueza de dados descritivos, dando
atencdo a todas as etapas do processo e ndo somente ao produto. Considerando o contexto dos encontros
do curso de formacao continuada organizado, o estudo de caso teve seus contornos bem delimitados, partindo
de um interesse proprio e singular (Ludke & André, 2017). Ainda, segundo Yin (2015), o estudo de caso conta
com multiplas fontes de evidéncias, ou seja, foram consideradas as diferentes atividades realizadas durante
todo o curso para a andlise dos resultados.

A proposta metodoldgica do curso fundamentou-se nas ideias da educagéo pela pesquisa como modo, tempo
e espaco de qualificacdo da formacdo de professores de ciéncias (Galiazzi & Moraes, 2002). A esséncia desse
entendimento de pesquisa € o questionamento, a argumentacdo e a critica e validacdo dos argumentos
construidos. Desse modo, durante a formagao, os professores foram convidados a serem autores das proprias
propostas metodoldgicas, de modo a solucionarem questionamentos oriundos do exercicio da pratica
profissional.

Para tanto, cada um dos encontros contou com dois momentos: o primeiro, em que havia a exposi¢do
dialogada de um dos fundamentos tedricos relacionados as estratégias metodoldgicas em estudo, com relatos
de experiéncias da utilizacdo dessas estratégias pelos professores formadores na pratica docente, e o segundo
momento, em que os professores em formagao realizavam atividades que fomentaram o exercicio da escrita
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e da autoria, objetivando a constru¢do de elementos que pudessem contribuir com a organizacdo de
estratégias que constituiriam a proposta de ensino, para responder ao questionamento inicial apresentado.

O acompanhamento de cada etapa do curso foi realizado por meio da plataforma Mood/e, utilizada tanto para
o compartilhamento de materiais de estudo organizados pelos professores formadores, quanto para o registro
de cada uma das atividades realizadas pelos professores participantes.

Ao longo da formacao, os professores realizaram muitas atividades relacionadas a elaboracdo textual, com o
objetivo de construir o seu préprio material, que gradativamente transformou-se na proposta de ensino e
aprendizagem, desenvolvida e relatada ao final do curso. A préatica de elaboracdo textual durante o curso, no
inicio, trouxe um pouco de estranhamento aos participantes; porém, com o passar dos encontros, tornou-se
uma atividade aceita e valorizada pelo grupo.

Diante do detalhamento das etapas realizadas durante o curso (Material Suplementar), o presente trabalho

apresentara a analise dos resultados dos relatérios produzidos ao final de todo o processo, considerando
informacgdes importantes para a compreensdo do nimero e caracteristicas das instituicdes de ensino em que
as propostas foram desenvolvidas, bem como dados sobre as escolhas realizadas pelos professores em
formacéo, e a analise por eles realizadas, em relagdo aos resultados esperados e conquistados.

Como etapa final, cada relatério apresentou uma avaliacdo dos resultados obtidos com o desenvolvimento da
proposta elaborada. Assim, essas avaliagdes produzidas pelos professores nos relatérios foram categorizadas
por meio da analise de conteudo (Bardin, 2011), formando o corpusda andlise. O conteldo qualitativo permitiu
verificar a singularidade dos elementos apresentados, considerando-se as variagdes identificadas nas
informacdes explicitadas nos relatérios elaborados pelos professores, sem a determinacdo prévia de
categorias. Os materiais organizados de forma escrita foram isolados (inventario) e arranjados como unidades
de registro, de modo que os enfoques apresentados pelos professores, na avaliagdo dos resultados obtidos,
pudessem ser identificados. A partir disso, foram propostas categorias que permitiram um diagndstico das
caracteristicas do caso em estudo, mostrando as especificidades nas analises realizadas pelos professores ao
desenvolverem a proposta elaborada durante o curso de formacao.

Resultados e Discussao

Os resultados estao organizados em duas etapas: a) aspectos gerais da aplicagdo das propostas, considerando
caracteristicas das escolas envolvidas, nimero de estudantes, nivel de ensino, disciplinas e temas
contemplados; b) avaliagdes elaboradas pelos professores em formacdo, organizada em categorias que
explicitam dificuldades e conquistas por meio da andlise de conteldo. Na sequéncia, a discussdo dos
resultados é apresentada com elementos que exemplificam as categorias evidenciadas.

a) Aspectos Gerais

Cada um dos 15 relatérios analisados foi desenvolvido em uma instituicdo de ensino diferente, totalizando
assim a participacdo de 15 escolas, localizadas em oito municipios da regido metropolitana de Porto Alegre
(Esteio, Porto Alegre, Canoas, Eldorado do Sul, Gravatai, Nova Santa Rita, Sapucaia do Sul e Viamao). Sendo
destas, nove Escolas Municipais, quatro Escolas Estaduais e duas Escolas Particulares, sendo registradas a
participacao de 487 alunos durante a aplicagdo dos projetos.

As propostas planejadas durante o curso foram desenvolvidas no ensino fundamental - séries finais e no ensino
médio. Dentre elas, 12 foram organizadas para as séries finais do ensino fundamental (11 para a disciplina de
ciéncias e 1 para o Programa Acdo Integrada com ciéncias e matematica - programa desenvolvido em eixos
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tematicos, que visa corrigir a distor¢do idade-série de estudantes em situacdo de vulnerabilidade) e 3 para o
ensino médio (2 para a disciplina de quimica e 1 para a de biologia).

Em relacdo as estratégias metodoldgicas escolhidas pelos professores em formacao, 10 propostas elaboraram
e desenvolveram a aprendizagem baseada em problemas (ABP), 3 a resolucdo de problemas e 2 contagdes de
historias, ressaltando-se ainda que 3 delas construiram atividades para conhecer as ideias prévias dos
estudantes, antes de apresentarem as demais estratégias para o estudo dos conceitos relacionados.

Os temas de estudo contemplados nas propostas (Figura 1) variaram de acordo com a série e o nivel de ensino
para o qual as professoras em formagao organizaram as atividades. Todos tiveram liberdade para escolher os
assuntos e as turmas, todavia, verificou-se que as decisdes foram pautadas na abordagem de conceitos em
que os estudantes geralmente apresentam dificuldades na aprendizagem, ou temas que as professoras
identificaram como de facil contextualizacdo na busca por relagdes com o cotidiano dos estudantes.

b) Avaliacao do desenvolvimento das propostas - a visdo dos professores em formagao.

O Quadro 1 apresenta a diversidade de elementos identificados e agrupados nas categorias e suas
subcategorias, permitindo uma visdo geral das dificuldades e conquistas explicitadas pelos professores na
feitura dos relatorios, em especial na avaliagdo por eles elaboradas quanto ao desenvolvimento das propostas,
construidas durante o curso de formacao.

Os elementos relacionados as dificuldades apresentados no Quadro 1 permitem indicar que a proposigao de
uma metodologia que difere da tradicionalmente utilizada possibilitou que os professores percebessem,
mesmo com a orientacdo deles, a falta de autonomia dos estudantes na realizagdo de atividades que
demandam a agdo, a expressdo e a elaboragdo de ideias de forma colaborativa com os seus colegas. Esta
situacdo é evidenciada na avaliagdo realizada pela professora que elaborou o relatério 3:

R3- Com a aplicagdo do projeto, pude observar a grande dificuldade que nossos alunos apresentam em
trabalhar informagées apresentadas em textos, com valores, tabelas e graficos a serem observados. Com
os textos trabalhados com a turma e depois nos grupos formados com menos alunos observei que for
possivel uma melhor compreensdo dos textos por parte dos alunos, contudo a dificuldade de interpretagéo
permanecia no exercicio de transcrever os dados em forma de tabela para construcdo do grafico final da
atividade.

METODOLOGIAS

DOENCAS

TRANSMITIDAS CONTAGAO DE TABELA
PELA AGUA HISTORIAS PERIODICA
ALIMENTACAO/PH/ REACOES
TABELA PERIODICA QUIMICAS

_ ALIMENTAGAO
POLUIGAO E SAUDE
E MEIO

AMBIENTE

Figura 1. Metodologias e temas de estudo escolhidos pelos professores nas propostas de ensino e
aprendizagem desenvolvidas. Fonte: dos autores, 2019.
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Quadro 1. Categorias e subcategorias oriundas da analise de conteldo.

Categoria 1 - Dificuldades vivenciadas durante o desenvolvimento da proposta de ensino e aprendizagem

1.1 - Dificuldades apresentadas pelos
estudantes em relacdo as
caracteristicas da nova metodologia
utilizada

- Construcdo textual de justificativas e de cartazes com as ideias do
grupo.
- Interpretacdo e elaboracdo de tabelas e gréficos.

- Correlagdo entre aspectos tedricos, sociais € ambientais.

- Aceitacdo das novas formas e estratégias de trabalho em grupo.

1.2 - Dificuldades relacionadas a falta
de estrutura da instituicdo de ensino

- Falta de acesso a internet na escola.

- Baixa diversidade no acervo da biblioteca.

1.3 - Dificuldades apresentadas pelos
professores em relagdo as
caracteristicas da nova metodologia
utilizada

- Elaborag¢do dos problemas a serem aplicados.
- Adequacado do tempo para aplicagdo do problema (PBL).
- Inseguranca em relacdo a nova metodologia.

- Introduc¢do da nova metodologia nas turmas que ainda desconhecem
as etapas da PBL.

Categoria 2 — Conquistas evidenciadas com o desenvolvimento da proposta de ensino e aprendizagem

2.1- Conquistas apresentadas pelos
estudantes quanto a aspectos
considerados importantes para a
aprendizagem

- Demonstracdo de curiosidade e entusiasmo pelos estudantes.

- Motivacdo e integracdo dos estudantes na utilizacdo de recursos
digitais.

- Contextualizagdo dos conceitos cientificos em estudo.

- Diversificacdo na dindmica de atividades pedagdgicas.

- Colaboragéo entre os estudantes na organizacdo do trabalho em
grupo, com divisdo de tarefas para a realizacdo das atividades.

- Avaliacdo coletiva do trabalho em equipe e do envolvimento dos
estudantes nas atividades.

- Promocéo de espacos e tempos para que os estudantes sejam sujeitos
do processo participando ativamente e assumindo responsabilidades.

- Manifestacbes de duvidas e temas de interesse para a continuidade
dos estudos por parte dos estudantes.

2.2 — Conquistas apresentadas pelos
professores quanto as demandas
relacionadas a nova metodologia
utilizada

- Aproximacgdo entre a teoria e o cotidiano da turma, realidade da
comunidade e da escola.

- Orientagdo como principal funcdo do professor, contemplando a
experiéncia da analise dos estudantes em atividade.

2.3 — Conquistas em relacéo a
abordagem do contetdo que foi foco
de estudo.

- Adequacéo da acdo pedagdgica, considerando as contribui¢des dos
estudantes, visando ampliar a compreensdo dos temas e associar aos
contextos atuais aplicados.

- Utilizagdo de atividades experimentais durante o processo.

Fonte: dos autores, 2019.
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De acordo com Demo (2015, p. 22), “transformar a sala de aula em local de trabalho conjunto, ndo de aula, é
uma empreitada desafiadora, porque significa, desde logo, ndo privilegiar o professor, mas o aluno.” Assim,
entende-se que faz parte do processo, que envolve a utilizagdo de uma metodologia distinta, a vivéncia de
dificuldades, muitas vezes relacionadas aos desequilibrios causados pelo desconhecido. Em uma pesquisa
anterior, uma das professoras formadoras percebeu dificuldades similares ao propor a implementacdo de uma
proposta pedagogica fundamentada na resolucdo de problemas, na disciplina de ciéncias do ensino
fundamental (9°ano). As adaptacdes e transformagdes precisam ocorrer de forma gradativa e consciente. Os
alunos precisam tomar consciéncia do seu novo papel dentro do contexto, levando-os a reflexdo sobre as
situa¢des de aprendizagem e ensino com as quais estdo acostumados (Silva, 2008).

Desse modo, entende-se que o professor deve refletir sobre as dificuldades vivenciadas e compreendé-las
como parte importante do processo, principalmente para o planejamento das a¢Ses seguintes, que serdo
desenvolvidas com aquele grupo especifico. Dentre essas dificuldades, ha também o relato de limitacoes
impostas pela falta de estrutura das instituicdes de ensino basico, conforme explicitado no relatério 13, em
gue a professora avalia as adaptacdes necessarias para a organiza¢do da proposta pedagdgica:

R13 - Precisei fazer muitas adaptagées para consequir aplicar a metodologia de PBL, pois a infraestrutura
da escola onde trabalho dificultou bastante algumas atividades, como falta de internet e de uma biblioteca
com materiais relevantes para os alunos pesquisarem os assuntos discutidos.

Isso mostra que a organizacdo de uma proposta de ensino e aprendizagem que destaca a importancia da
utilizacdo de materiais atualizados, contemplando acontecimentos recentes e relevantes, requer, em muitos
casos, um planejamento ajustado as limitagdes impostas pelas condi¢des da instituicdo de ensino (Finco-
Maidame & Mesquita, 2017). Dessa forma, pensar na aplicagdo de uma metodologia como uma receita a ser
reproduzida é um equivoco, que deve ser problematizado durante a formagado dos professores.

As subcategorias também mostraram que os professores vivenciaram dificuldades em relagcdo as demandas
das metodologias escolhidas, e que, assim como no caso dos estudantes, foi necessario rever rotinas e
processos ja habituais. Essa primeira experiéncia ja permitiu constatagdes que auxiliardo novas experiéncias,
como explicitado pelas professoras que elaboraram o relatério 4:

R4 - Com base na experiéncia com a turma, concluiu-se que o trabalho a partir de problemas para ser
satisfatorio é fundamental ser mais simples, menos amplo, mais direcionado ao problema em si.

Destaca-se aqui a importancia da tomada de consciéncia por parte dos professores que conseguiram observar
e refletir a respeito de diferentes aspectos envolvidos na experiéncia da proposicdo de uma metodologia até
entdo desconhecida em suas praticas pedagdgicas. De acordo com Demo (2015, p. 58), dentre as iniciativas
indispensaveis que o professor precisa assumir para combater o fracasso escolar, hd o “saber avaliar-se,
teorizando constantemente sua pratica e assumindo-se como orientagao instigadora do desempenho criativo
do aluno”.

Essa iniciativa por parte do professor, aos poucos, permite éxitos como os apresentados nos relatérios
elaborados pelos professores em formacdo que, ao experienciarem a organizagdo de uma proposta distinta
da habitualmente realizada, ja conseguiram avaliar mudangas motivadoras em relacdo a abordagem do
conteddo, da nova metodologia utilizada, bem como de aspectos importantes para a aprendizagem dos
estudantes. Salienta-se aqui a avaliagdo do relatério 5:

R5 - Os resultados foram satisfatorios e agregam muito conhecimento aos alunos. Foi grande a integragdo
e a motivacdo entre eles por ser um novo método a ser estudado. Estou muito grata pelo desempenho
entre eles, ja que todos estavam muito interessados no processo. Isso nos mostra como a diversificagdo
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dos conteldos dados e forma que apresentamos um conteudo faz toda a diferenca onde sai da rotina do
quadro, questiondrio e exercicios.

Para Pozo e Gomez Crespo (2012), a (falta de) motivacdo deve ser concebida ndo somente como uma das
causas da aprendizagem deficiente em ciéncias, mas também como uma das suas primeiras consequéncias,
isto é, a motivagdo ndo é uma responsabilidade somente dos alunos, mas também resultado da educacéo que
recebem e de como |hes sdo ensinadas as ciéncias. Assim, foi possivel perceber que as metodologias estudadas
e adaptadas pelos professores em formacdo modificaram a dindmica das aulas, demandando dos estudantes
ainteracdo, a elaboracédo individual e coletiva, a analise critica, dentre outras a¢des que geralmente sdo pouco
exploradas no ensino tradicional, transformacdes que nem sempre sdo percebidas nas primeiras experiéncias.
Todavia, na avaliagdo dos professores em formacdo, varias conquistas foram alcancadas na proposta
desenvolvida, como exemplificado no relatério 9:

R9 - além de ampliar as informagcbes sobre a quimica no cotidiano surgiu outros conteudos durante o
processo de simulagdo de tratamento da dgqua, esta atividade foi significativa porque despertou a
curiosidade de alguns alunos, que fizeram questionamentos importantes e que também teve relevéncia
econémica e social.

Ao optar por estratégias metodoldgicas como a resolucdo de problemas, os professores tém a oportunidade
de ensinar aos estudantes a encontrar por si mesmos respostas as perguntas que os inquietam ou que
necessitam responder, ao invés de esperar por uma resposta ja elaborada por outros e transmitida pelo livro
texto ou pelo professor (Echeverria & Pozo, 1998). Entende-se que os estudantes tiveram espaco para explicitar
suas ideias, experiéncias, duvidas, criticas, inclusive em relagdo ao desenvolvimento das atividades realizadas,
mostrando que a metodologia proporcionou um ambiente de didlogo e construgdo coletiva. Da mesma forma,
os professores precisaram sair da zona de conforto, e isso foi avaliado como uma conquista, no caso do
relatério 1:

R1 - O desafio de praticar a proposta apresentada, exigiu adaptacdo, improvisagdo, aproximagdo da
realidade discente e energia para mudar um paradigma nos alunos. Ambas as partes estdo envolvidas e
ansiosas para o resultado final deste projeto.

Os resultados, tanto em relagdo as dificuldades quanto as conquistas, mostram que a experiéncia de
elaboracdo e desenvolvimento de propostas distintas daquelas habituais € um processo nem sempre facil, mas
muito rico para a construcdo de novos conhecimentos de todos os sujeitos envolvidos. Assim, além do estudo
e da dedicacdo, o professor precisa estar consciente de que todos esses aspectos sdo essenciais para as
transformagdes almejadas.

Consideracoes finais

Este trabalho apresentou os resultados da primeira experiéncia de oferta de um curso de extensdo de formacao
continuada para professores de ciéncias realizada no Campus Canoas do IFRS, constituindo-se como uma
oportunidade gratuita para a promocao do aperfeicoamento profissional dos professores da educacao baésica.
Ressalta-se que essas agdes sdo importantes, na medida em que resultam em praticas efetivas nas instituicdes
de ensino em que os professores em formacao atuam, reverberando, neste caso especifico, em 15 institui¢des
distintas, com o envolvimento direto de 487 estudantes. Além disso, cabe destacar que o curso de extensdo
oportunizou diversos aprendizados para a equipe executora, possibilitando discussdes em outros grupos
vinculados ao ensino e a pesquisa em que os docentes e licenciandos sdo membros, bem como permitiu
reflexdes fundamentais para a qualificacdo dos préximos cursos que serao ofertados no Campus Canoas, na
area de ciéncias.
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As metodologias abordadas no curso proporcionaram avancos no processo de integracdo de areas do
conhecimento e mostraram potencialidades e desafios vivenciados tanto pelos estudantes quanto pelos
professores. Em relacdo aos estudantes, pode-se salientar a motivacao e interesse pelos problemas abordados
nas aulas, com a participagao efetiva nas atividades propostas, além da interacdo oportunizada pelo exercicio
de diferentes papéis no desenvolvimento de tarefas em grupo, situagdes que inicialmente trouxeram
dificuldades e, depois, transformaram-se em oportunidades para aprender.

Ainda, por parte dos professores em formagao, é sobremaneira importante enfatizar o quanto a dedicacao e
0 engajamento para realizacdo do curso foram fundamentais para transformar a inseguranca e falta de
experiéncia com as metodologias ativas em oportunidades, para refletir sobre novas formas de ensinar e
aprender, no contexto das aulas de ciéncias na educagéo basica.
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