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RESUMO: O presente artigo tem a finalidade de apresentar uma reflexao acerca
da formagao de professores/as indigenas e suas articulagdes entre ensino, pesquisa
e extensdo, trazendo a tona a identificagdo de uma educagio/formagio libertadora
e emancipatoria, criada sob auspicios dos principios da educagao escolar indigena
que se constitui como comunitdria, diferenciada, bilingue e especifica. O texto
produz um didlogo entre duas universidades, a Universidade do Estado de Mato
Grosso -UNEMAT e a Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD como
mediadoras das Licenciatura Interculturais Indigenas e dos demais projetos
de resisténcia pela educagdo no ambito da formagdo inicial e continuada de
professores indigenas.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao de professores indigenas. Resisténcia. Educagao
Libertadora.

1. INTRODUCAO

O artigo apresenta o resultado de uma reflexdo sobre a formagdo de
professores/as indigenas no contexto da Universidade do Estado de Mato
Grosso, especificamente, a Faculdade Indigena Intercultural-FAINDI e a
Universidade Federal da Grande Dourados — FAIND. As reflexdes se encerram
na identificagdo de formagdes decoloniais que atendem um projeto que nao é
exclusivo da universidade, mas a experienciagdo da concretude em politica
publica, em atendimento a dentincias dos povos originarios sobre os processos
tutelares que acontecem dentro das aldeias em diferentes campos, entre eles, a
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educagio escolarizada. Resposta ao Movimento Indigena na reivindicagdo do
direito a uma educagio/formagdes de professores/as que atendessem o contexto
de vivéncias proprias. Compreende no texto a dentincia associada ao antncio da
conquista e do exercicio em ser parte colaborativa da construgéo de formagao
de professores/as indigenas na perspectiva da educagdo libertadora, porque,
especifica, diferenciada, bilingue, intercultural e comunitaria.

Principios que cabem na educagdo libertadora por serem elementos
mobilizadores de uma educa¢ido/formagao ultra e intercultural em busca de
justi¢a, direitos e reconhecimentos étnicos. Assim, tratar da formagio de
professores/as nao se distancia da formagao humana e das finalidades desta
formagao. Pois, aprendemos em Paulo Freire que a educagdo em nada é neutra.

O artigo busca também, refletir no como as articulagdes com projetos de
pesquisa, ensino e extensdo que tem sido mister no apoio a docéncia, a formagao
inicial e continuada de professores indigenas. Para tanto, abordamos o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o projeto Agao Saberes
Indigenas na Escola (ASIE), e o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP).

2. FORMACAO DE PROFESSORES/AS
INDIGENAS: DIALOGOS DECOLONIAIS

A formagdo de professores/as indigenas com o intuito de atender
especificamente as escolas indigenas, é muito atual se consideramos o tempo
de escolarizagdo e formagdo de professores/as no Brasil. Essa preocupagio
relacionada & formagdo especifica para educadores nos respectivos grupos
originarios resulta dos movimentos indigenas, principalmente, na década
de 70, quando se impulsionou debates acerca da criagdo dos magistérios
especificos (GRUPIONI, 2006) e, por conseguinte, cursos superiores em
diversas universidades no Brasil. Essa luta produziu uma organizagio a favor de
uma educagio intercultural, diferenciada e com respeito as linguas dos povos
originarios e fez com que se questionasse historicamente como os sistemas de
ensino que conhecemos foi construido em bases excludentes, homogéneas e
universais, ou seja, colonizadoras.

Um passado recente, nos mostra que a década de 1970 foi marcada por
grandes Conferéncias Indigenas, principalmente em Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul. Seguiu-se a década de 1980 com um movimento em diregdo a educagio
escolarizada. De acordo com Darci Secchi (2009), essa década estabeleceu
conexdes importantes entre a organiza¢io indigena, a reflexdo académica e
militdncia indigenista, periodo também, que se organizou no estado de Mato
Grosso a criagdo do Conselho Educacional Indigena que ocorreu em 1987 e
em muitos outros estados do pais com a criacdo dos Nucleos de Educagiao ou
Nicleos de Estudos Indigenas.

50



Waldinéia Antunes de Alcantara Ferreira

Adriana Oliveira de Sales | Alceu Zoia

Aos poucos os espagos foram sendo ocupados, ressignificados e criados com
a perspectiva de romper o siléncio instalado no terreno social brasileiro. Esse
movimento organizativo que foi se ampliando, constituiu-se no enfrentamento
a educagéo escolarizada nos moldes assimilacionista, bancario e catequético, ou
seja, um enfrentamento a colonialidade implantada nos interiores das escolas,
muito mais aquelas em que estdo em comunidades indigenas.

Os movimentos sempre foram, rebuscados de etnopolitica pela busca da
apropriagdo deste espago. Uma apropriagdo pensada ndo apenas na estrutura
estatal, mas principalmente na apropriagao da politica a que esta estrutura se dispoe.
Nesse sentido, precisamos mencionar que alteragdes na proposigao filoséfica do
fazer pedagogico e do fazer professores/as indigenas foi sendo fundamentada nos
objetivos da educagio escolar indigena que se objetiva: comunitdria, especifica,
diferenciada, intercultural e bilingue conforme legislagao atual.

A Constituigio Federal de 1988 e outros documentos que abordam a
educagio escolar indigena, foram e sdo elementos importantes na organizagao
de cursos de professores/as indigenas, assim também fundamental para o fazer-
se professor/a indigena, que geralmente, atende formagédo em servigo, pois quase
sempre os profissionais da educagao que atuam nas respectivas escolas de suas
comunidades o sdo, a0 mesmo tempo, professores/as e académicos de forma
paralela. Assim, geralmente, os cursos especificos de formagéo de professores/as
indigenas ocorrem como formagdo em servigo, pois esses professores atuam em
suas respectivas escolas mesmo antes da sua formagéo especifica para a docéncia.

Os cursos de formagao de professores/as indigenas tem como diretriz legal,
a propria Constitui¢do Federal de 1988, assim também a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - LDB 9394/96, esses documentos asseguraram
os principios da educagao diferenciada para os povos indigenas, bem como,
descrevem as competéncias para a oferta da educagdo escolar bilingue,
intercultural, fortalecimento de praticas socioculturais, bem como a manutengao/
revitalizagdo/fortalecimento da diversidade linguistica. Ao definir o direito a uma
educacdo especifica, possibilita o direito a formagéo especifica de professores/as
para atuarem junto ao seu proprio povo dentro de uma perspectiva intercultural,
cosmogodnica, e, com aplicagao de politicas linguisticas.

Soma-se a essas diretrizes legais, no que concerne a formagao de professores/
as indigenas, os Referenciais Nacionais para a Formagao de Professores indigenas
de 2002, que aborda de maneira geral o perfil desse grupo de educadores/
as. Ainda, o Parecer CNE 06/2014 - Diretrizes Curriculares nacionais para
formagéo de professores indigenas; e, a Resolugdo CNE/CP 01/2015, que institui
as Diretrizes Nacionais para Formagéo de professores Indigenas.

Os primeiros cursos de formagdo de professores/as indigenas em Mato
Grosso foram os magistérios especificos e interculturais, sendo, Projeto Tucum,
Pedra Brilhante/Urucum e Rayo, todos oferecidos pela SEDUC-MT. Momento
importante vivenciado no estado foi a Conferéncia Amerindia de Educagao
e do Congresso de Professores do Brasil em 1997, promovido pela Secretaria
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de Educagio, realizado em Cuiaba/MT. No més de outubro de 1998 em Mato
Grosso, se instituiu uma Comissdo Interinstitucional e Paritaria para formular
um anteprojeto de cursos especificos e diferenciados que atendessem a formagao
de professores/as indigenas em nivel superior. Assim, em 09 de julho de 2001
iniciava no pais o primeiro curso de formagao de professores/as indigenas em
nivel de graduagio, experiéncia ocorrida no interior da Universidade do Estado
de Mato Grosso - UNEMAT.

Em Mato Grosso do Sul, a formagdo de indigenas como professores no
Etnoterritério do Cone Sul se inicia com o Curso de Magistério Indigena, Ard
Verd. Essa formacdo é especifica para os povos Guarani Kaiow4 e estd amparada
pela Secretaria de Educacédo do Estado, posteriormente, em 2006 houve a criagdo
da Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu na Universidade Federal
Grande Dourados/UFGD. Essa licenciatura, tem como objetivo formar indigenas
em nivel superior e em 2013 cria-se a partir desse curso a Faculdade Intercultural
Indigena FAIND. Os outros sete povos (Atikum, Guatd, Kamba, Kadiwéu,
Kinikinau, Ofaié e Terena) pertencem ao Etnoterriério Povos do Pantanal, com
formagdo em nivel médio “Povos do Pantanal” e nivel superior com o mesmo
nome, sendo ofertado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Com o tempo muitas outras universidades assumiram os cursos especificos
e também o sistema de cotas para os indigenas, nos casos como da UNEMAT
onde 5% de todos os cursos reservam vagas aos povos originarios e na UFGD
com uma vaga especifica em todos os cursos.

Outro fato a ser considerado ¢ que a partir de 2005 iniciou-se o Programa
de Apoio a Formagao Superior e Licenciaturas Indigenas- PROLIND, sendo uma
iniciativa do Ministério da Educagio que tem como objetivo fomentar programas
especificos de formagéo de professores indigenas, em nivel superior, que atuam
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio da Educagio Basica
das escolas indigenas.

Esse programa conseguiu subsidiar em torno de 19 cursos de Licenciatura
e Pedagogias Interculturais nas Instituigoes de Ensino Superior, e obteve,
conforme dados do relatério em 2018, mais de 3.000 matriculas ativas, com
numero aproximado de 300 egressos na UFGD e ha uma crescente demanda
ainda por ser atendida.

Pode se dizer que as universidades que atendem as populagdes origindrias
de maneira especifica, entre elas a UNEMAT e a UFGD, preocupam-se com a
produgdo de uma formagao emancipatéria fundamentada na interculturalidade,
considerando o bi-multilinguismo, as situagdes sociolinguisticas, as especificidades,
as diferengas, enfim os saberes da cultura em didlogo com a academia.

Da perspectiva anti-colonialista, Nobre (2016, p.35) defende que:

A presenga dos alunos indigenas nos espagos académicos, trazidos pelas
Licenciaturas Indigenas, pode contribuir para que superemos alguns
dos nossos rangos colonialistas e incomodar um pouco a estrutura
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“enferrujada” da universidade e, assim, incomodando, construir novas
pontes entre nossa ciéncia e os saberes indigenas, mas de forma menos
assimétrica, mais intercultural e diferenciada, como tanto almejamos.

Desta forma, a maioria dos cursos especificos preveem tempos de
aprendizagens que se intercalam entre tempo aldeia/comunidade e tempo
universidade. Essa forma de organizagdo e os preceitos a serem trabalhados
ancorados na interculturalidade, nos saberes que sdo cosmogénicos e que
se articulam com o jeito proprio de ser de cada povo origindrio, sdo as
articulagdes construidas ndo pelo viés politico-governamental, mas pela medida
decolonizante inserida na premissa da busca de direitos, do rompimento do
siléncio, e do processo da escuta de uns com aqueles outros sensiveis a causa.

Podemos citar avangos nos Cursos Especificos de Formagao de Professores
indigenas, tais como:

1. Melhoria da qualidade do ensino nas escolas indigenas e valorizagio
dos conhecimentos interculturais nas comunidades a partir do
professor-pesquisador indigena;

2. Produgédo de materiais diddticos para escolas indigenas: A¢ao Saberes
Indigenas na Escola;

3. Editais que reforcam a Educacdo Diferenciada tais como: PIBID e
Residéncia pedagdgica.

4. Ingresso de professores indigenas em Programas de Pés-Graduagio:
Mestrado e Doutorado;

5. Realizagdo de concurso publico especifico que considerou a formacéao
da Licenciatura Intercultural Indigena da UFGD;

6. Iniciativas de fortalecimento de praticas interculturais nas Instituigoes
de Ensino Superior: revisio de referenciais pedagdgicos e divulgagio
de boas praticas.

2.1TEMPO ALDEIA/TEMPO COMUNIDADE NOS CURSOS DE
FORMAGCAO INTERCULTURAL

No que tange a formagdo de professores/as indigenas, a Faculdade Indigena
Intercultural da Unemat, além de outros cursos de licenciatura, tem o curso
de Pedagogia Intercultural. A Universidade do Estado de Mato Grosso estd
trabalhando com a segunda turma de Pedagogia Intercultural, o respectivo curso
apresenta uma organizagao didética vivenciada presencialmente, com um regime
semestral, funciona integralmente e tem a duragao de cinco (05) anos. Adentrou
na turma atual 50 estudantes indigenas, reunindo uma pluralidade étnica de 18
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povos originarios, sdo eles: Apiakd, Arara, Bakairi, Bororo, Chiquitano, Cinta-
Larga, Irantxe, Juruna, Kayabi/Kawayweté, Mebengokre, Meynako, Munduruku,
Nambikwara, Haliti-Paresi, Rikbaktsa, Tapirapé, Terena e Xavante.

Apesar de darmos evidéncia ao curso de Pedagogia Intercultural, desde
2001 a UNEMAT atende a formagao de professores/as no ensino superior com o
curso: Licenciatura Intercultural Indigena, com a finalidade de os/as professores/
as atuarem no ensino médio e ensino fundamental anos finais. Compéem o
curso os seguintes graus oferecidos: Licenciatura em Linguas, Artes e Literaturas;
Licenciatura em Ciéncias Matematicas e da Natureza e Licenciatura em Ciéncias
Sociais. Atualmente, o respectivo curso além de atender estudantes das etnias
indigenas citadas na apresentagao do curso de Pedagogia Intercultural, tem no
corpo discente outras etnias tais como: Waura, Myky, Karaja, Kuikuro, Kalapalo,
Umutina/Balatiponé.

A UNEMAT, na Faculdade Indigena Intercultural ja formou 110 em Ciéncias
sociais; 110 em Ciéncias da Matematica e da Natureza, 96 em Linguas, Artes e
Literaturas e 45 em Pedagogia Intercultural, assim sdo 461 professores formados
e 120 em formagao atualmente. As entradas de cada curso sdo tinicas e adentra
uma nova turma, apenas quando a anterior ja foi concluida por completo. Também
possibilitou formagao de 140 professores indigenas especialistas que cursaram a
Especializagdo Lato Sensu em Educagio Escolar Indigena e atualmente, oferece o
Programa de Pés-Graduagao Stricto Sensu Mestrado Profissional em ensino em
Contexto Indigena Intercultural a 20 mestrandos indigenas.

Os Cursos de Licenciatura se organizam em duas grandes dimensoes de
vivéncias pedagdgicas curriculares, uma denominada de Etapa de Estudos
Presenciais e a outra Etapa de Estudos Cooperados de Ensino e Pesquisa —
Intermedidria. A etapa de estudos presenciais é bastante intensiva e ocorrem
no periodo de férias dos professores/as, como ja foi dito, os estudantes sdo
professores/as em suas respectivas aldeias. Uma solu¢do para formar professores,
mas que de certa forma néo é a ideal, pois deve haver contrapartidas institucionais
que garantiriam a formagdo em qualquer tempo. Essas etapas presenciais sao
realizadas no Campus Universitario da UNEMAT de Barra do Bugres.

A FEtapa de Estudos Cooperados de Ensino e Pesquisa — Intermedidria. E
realizada nos periodos intermedidrios entre uma etapa intensiva e outra (PPC,
20 6). O curso de Pedagogia Intercultural se articula com atividades de pesquisa,
projetos de extensdo e atividades de ensino numa perspectiva intercultural.
Conforme Silva, Ferreira e Ferreira (2017) tem como meta a formagdo de
educadoras/es reflexivos, conhecedores do contexto socioecondémico, cultural e
politico do pais, da regido e da aldeia em que esta inserido.

Nessas etapas, hd uma aten¢do bastante especial para o atendimento ao
curriculodaescolaindigena, inclusiveapoiando estrategicamente o fortalecimento
das linguas indigenas com produgdo de materiais bilingue dentro da politica
linguistica dos povos originarios, parte desta formagdo. Compreendemos essa
agdo como uma significativa e coletiva, e a manutengdo das formas proprias de
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aprendizagem e das linguas indigenas representam um “processo de resisténcia
e resiliéncia pelo revestimento consciente da lingua, que ocorre de diversas
formas e que se articula em reflexdes de memdrias e de historias” (FERREIRA,
ZOIA, GRANDO, 2020, p,7) Alids, as formagdes das IES aqui evidenciadas sao
experiéncias de contraversdo a ‘ordem escolarizada’ imposta. S0 movimentos
libertarios nas experienciagdes do vivido. Uma educagdo/formagao concebida e
construida dentro dos contextos de significancias, algo enraizado porque ¢é parte
do contexto. Desta forma, busca-se distanciar dos instrumentos capazes de resistir
aos poderes do “desenraizamento’, ou seja, distanciamento da educagao bancaria,
antidialogica que se pensa a favor do capital. Ousadamente, entendemos que
as formagdes/educagdes que foram intencionalmente construidas se quer serem
projetos libertadores. Portanto, vivéncias pedagogicas que almejam resultar em
um “trabalho pedagégico critico, apoiado em condi¢des histéricas propicias”
(FREIRE, 1975, p. 61).

Assim, as licenciaturas da UNEMAT e da UFGD tem aproximagdes com
caracteristicas pedagogicas interculturais centradas nos grupos originarios com
os quais trabalham.

Nessa perspectiva a Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu, foi
pensada como um curso que se desenvolve na perspectiva da Pedagogia da
Alternéncia que, grosso modo, consiste numa formagio que ocorre em tempos e
espagos distintos (Universidade/Comunidade) num movimento de idas e vindas,
o que facilita um trabalho de intervengdo pedagogica e social nas comunidades
das quais os académicos fazem parte.

O Tempo Comunidade, conforme o Projeto Pedagégico do Curso,
2013, corresponde ao periodo em que os académicos desenvolvem, em
suas aldeias e comunidades, atividades orientadas de ensino, pesquisa e
extensdo. Nesse momento, os académicos abordam, por meio de atividades
propostas, os conhecimentos localmente, contextualizando-os e elaborando-os
individualmente e coletivamente em sua pratica pedagdgica escolar e nao escolar.

O Tempo aldeia/comunidade ¢ o fortalecimento da pratica da pedagogia
indigena, pois representa a presenga no mundo contextualizado de cultura
propria, sem deixar de estar no mundo mais extenso. Esse locus de articulagdo de
saberes interculturais ¢ um espago pedagogico de transgressao, porque desloca a
‘universidade’ do seu lugar de origem, e em coletividade possibilita a produgao
de experiéncias outras. Essa aprendizagem que se dd no coletivo e no espago da
aldeia/comunidade ¢ definida intencionalmente com amorosidade, humildade
e rigorosidade pedagogica. Trés elementos, entre outros dialetizados por Paulo
Freire em Pedagogia da Autonomia (e que sdo necessdrios para a constitui¢do
auténoma do fazer-se professor(a) em contextos significantes, assim, como o ¢ o
contexto das pedagogias indigenas.
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2.2 PRATICAS EDUCATIVAS NAS LICENCIATURAS
INTERCULTURAIS

A formagao de professores/as indigenas se articula com vérios programas e
projetos de ensino, pesquisa e de extensdo e um deles que muito colaborou e tem
colaborado (ainda que sofreu diminui¢do) com as Licenciaturas Interculturais
sa0 os projetos que compdem o PIBID - Programa Institucional de Bolsas de
Iniciag¢do a Docéncia, do Ministério de Educagdo. As articulagdes dos Cursos
com as agdes do Pibid, se fundem uma vez que atendem aos objetivos do
aprimoramento da formacdo inicial docente com planejamento de praticas
pedagogicas interdisciplinares, interculturais e decoloniais porque associam
varias dreas do conhecimento, abordam culturas diferentes em processo
de alteridade do outro, e, enfrentam com manhas no sentido Freireano, o
colonialismo ainda tao forte nos processos capitaneados dentro da educagido
escolarizada. Essas articulagdes sdo feitas nas etapas intermedidria, 16cus de
reflexdo no 4mbito das aldeias, das escolas das aldeias.

E na etapa intermedidria, tempo aldeia e tempo comunidade que “os nexos
conectivos do mundo da aldeia e do mundo universitario emaranham-se de tal
forma que os estudos se constituem como parte de uma formagao estendida
[..]” (SILVA, FERREIRA, FERREIRA, 2017, p. 425). Uma formagdo que se
aproxima dos circulos de cultura Freireano porque tacitamente e por finalidades
etnopolitica retine-se o coletivo da aldeia, assim, as etapas intermedidrias sao
coletivizadas em discussoes, aprendizagens, compartilhamentos, escutas que
ocorrem com as pessoas que moram na aldeia. Traduz se aqui a vivéncia da
partilha de saberes e a predisposi¢do para a leitura de mundos, o mundo da
aldeia, o mundo que circunda a aldeia, o mundo no sentido das significagdes.
De maneira complexa no processo da escuta sensivel na realizagdo das etapas
intermedidrias, pontos sao levantados por estudantes e equipe de professores/as
do Curso, essas escutas auxiliam em proposi¢des outras nas etapas presenciais.

Muitos sdo os desafios nesse emaranhar constitutivo do curso e do se/
formar-se professores/as indigenas, as relagdes sdo complexas, mas acreditamos
que a formagao ¢ significada o tempo todo, principalmente, porque acreditamos
em coletividade aos estudantes que a formagao de professores/as precisa estar em
conectividade com a educagio indigena, em interculturalidade. E fundamental
compreender que a decolonialidade no processo escolarizado se pauta nas
pedagogias indigenas, ou seja, nessa conectividade da formagéo de professores/
as e como sabedores da ciéncia do seu préprio povo*. Assim, com desafios e em
processo de escuta feita muito fortemente acreditamos na possibilidade de uma
formagéo intercultural e emancipatoria.

Uma escuta mediatizada pelo didlogo e pelo reconhecimento de que nao
ha saber mais, porque “ndo héa ignorantes absolutos, nem sabios absolutos.

4 Para ampliar a compreensdo dessa conectividade ver as referéncias que Paulo Freire fez sobre ele em
Cartas a Cristina, 1994.
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Ha homens que, em comunhdo, buscam saber mais” (FREIRE, 1987, p. 81).
Saber mais, inclui o reconhecimento da presenga dos outros, do outro. Outros,
no sentido intracultural que politicamente colaboram com a formagao dos
professores/as do seu povo, e do outro — outros povos, outras gentes.

A escuta se constitui ferramenta do didlogo, como elemento humanizador
e de reconhecimento das diferengas. Portanto, caminho para a constru¢io
emancipatdria e humanista na conquista de direitos das pedagogias indigenas.

E na interlocugdo entre universidade e comunidade que as produgdes de
praticas didaticas, elaboragdo de materiais, escritas de livros paradidaticos
acontece, ¢ nesse lugar que experienciamos as pedagogias indigenas. Podemos
afirmar que essa alternancia de espagos de aprendizado sdo l6cus de elaboragao
e produgdo de materiais e vivéncias especificas, multilingue e diferenciadas
que atendem a intra e a interculturalidade com processo de escuta, memoria e
inclusdo da oralidade como pratica pedagogica.

Outro programa que tem auxiliado a formagéo de professores indigenas no
pais é O Programa Residéncia Pedagdgica. Criado em meio a polémicas em seus
editais, tem subsidiado, assim como o PIBID, as licenciaturas interculturais, no
que tange a pensar espagos educacionais de maneira transgressora. A primeira
versdo do Programa ocorreu em 2018 e uma outra proposta estd em andamento
na Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu.

O que esse programa proporciona na licenciatura indigena, além das bolsas
que auxiliam muito na formagao dos estudantes ¢ ir além do modo como a
universidade pensa o ensino. Mesmo os cursos sendo em dreas de conhecimento,
ou trabalhando o ensino de maneira mais holistica, os programas em si,
oportunizam o repensar de maneira engajada e comprometida com o coletivo.

Segundo o edital do Programa, o (PRP) é uma agdo da Coordenagédo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no ambito da Politica
Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educagao (MEC) e visa
estimular projetos inovadores que articulem teoria e pratica, proporcionando
aos discentes na segunda metade dos cursos de licenciatura uma aproximagao
com o cotidiano das escolas de educagdo bésica e com o contexto em que elas
estdo inseridas, no caso das escolas indigenas a maioria dos bolsistas, ja sdo
professores. Para tanto, o PRP ¢ realizado em regime de colaboragio entre a
Capes, as institui¢cdes de ensino superior e as secretarias de educagao.

Na Licenciatura Intercultural Indigena da UFGD, o PRP promove atividades
nos tempos universidade e comunidade, tais como:

a)  Aplicagdo de diagnosticos socieducacionais e linguisticos que
apresentem a realidade educacional e sociolinguistica das escolas
indigenas com o intuito de entender a interculturalidade, o bilinguismo
e a autonomia da educagdo escolar indigena.

b)  Atividades formativas de didatica intercultural e interdisciplinaridade:
Oportuniza momentos de formagdes didaticas em sala de aula para
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que os estudantes entendam principios e objetivos sociopoliticos
pedagogicos e de ensino. “Como” ensinar, “para quem” ensinar, “o
que” ensinar e “para que” ensinar. Fatores sociais, étnicos, politicos,
culturais e psicossociais no processo entre docéncia e aprendizagem.
Didaticas nao indigenas e processos proprios de ensino-aprendizagem
Guarani/Kaiowa.

c) Observagdo de aulas: Estabelecemos atividades em que o bolsista
precisa observar aulas nos componentes curriculares das escolas
indigenas de ensino fundamental e médio com o objetivo de entender
sobre metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas.
As observagdes oportunizam o entendimento de conteudos e
atividades complementares, o trabalho com alunos, suas familias, suas
comunidades e os materiais didaticos utilizados nas aulas.

d)  Registros didaticos pedagogicos: Desenvolvemos praticas de registro
das aulas, seja na forma escrita ou audiovisual, com a intengao de fazer
desses instrumentos uma formagao da pratica de autoavaliagdo e de
autoformagao tais como (relatdrios, gravagao de video aulas, gravagao
de dudio, semindrios, etc).

e) Da teoria a pratica escolar diferenciada: Contextualizamos os
contetdos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresentd-los, representa-los, exemplificd-los, conectd-los e
torna-los significativos, com base na realidade da educagio escolar
indigena onde as aprendizagens estdo situadas. Saberes escolares e
saberes ndo escolares necessarios a docéncia:

f)  Oportunizamos formag¢ao em espagos escolares e ndo escolares das
aldeias indigenas. O intuito é estabelecer relagdes mais proximas com
os mestres tradicionais e as escolas. Fazendo com que o residente
interaja em varios espagos de formagao e pense uma educagéo integral
em prol da interculturalidade.

Apés a formagdo inicial, se torna necessario dar continuidade as
interlocugdes com esses estudantes ja formados e a Agdo Saberes Indigenas
na Escola vem justamente suprir mais essa demanda e promover a formagao
continuada de professores indigenas, priorizando a produgdo de material didatico
e a alfabetizagdo em lingua materna, considerando a realidade sociolinguistica
dos povos indigenas atendidos, a partir dos seguintes eixos: a) Letramento em
Lingua Indigena; b) Letramento em Lingua Portuguesa como lingua materna; c)
Letramento em Lingua Indigena ou Lingua Portuguesa como segunda lingua ou
lingua adicional e d) Conhecimentos indigenas e artes verbais.

Assim, o grande desafio das equipes (Nucleos) de educadores da agao
‘Saberes indigenas na escola’ ¢ fazer com que sejam respeitados os direitos
dos cidaddos indigenas, a situagdo sociolinguistica das comunidades, que
podem ser bilingues, ou nao. Neste caso, qual seria a lingua da alfabetiza¢ao?
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Essas sdo questdes importantes a serem consideradas na formagao de todos os
envolvidos, na construgao de metodologias e produgdo de material didatico para
a alfabetizagdo e ensino de linguas indigenas como primeiras e segundas linguas.

No estado de Mato Grosso, o projeto Agao Saberes Indigenas na Escola
desenvolve atividades em rede, ou seja, com a participagao da UFMT, UNEMAT,
CEFAPROS e IFMT, atendem os municipios de Cuiaba, Barra do Gargas, Juara,
Sinop, Tangara da Serra, Barra do Bugres, Caceres, atendendo comunidades dos
povos: Chiquitano, Xavante, Bororo, Apiakd, Munduruku, Kayabi, Kayapo, Terena,
Paresi, Umutina e Nambikuara. As coordenagdes das parcerias sao das IES e outras
Instituigdes que tém disponibilizado quadro docente para tal. A selegdo desses
povos, bem como o agrupamento proposto, se da na medida em que sao firmadas
parcerias com técnicos e pesquisadores ligados as instituigdes envolvidas.

Cada equipe de trabalho que compoe a rede que se realiza no Estado de
Mato Grosso para atender inicialmente 10 povos indigenas, é vinculada as
escolas indigenas das aldeias dos povos acima citados a serem atendidas numa
organizagdo de polos que agregam professores e pesquisadores ou liderangas
indigenas - definidos por suas comunidades, e técnicos e professores nao
indigenas que se disponibilizaram com o aval de suas respectivas instituigdes
para o trabalho de formagao.

As formagdes coadunam e dialogam com a Faculdade Indigena Intercultural,
formando rede de didlogos e aproximagdes das compreensdes de formagdes,
ainda que continuada, ou seja, formagdo que atende a promog¢ido de uma
educagio escolar indigena emancipatéria e humanista.

Sao formagoes que se articulam no coletivo, e em dialogo que nao ocorrem
apenas na formagao inicial, mas também na continuada porque esse complexo se
emaranha em complementaridade e na compreensao do inacabamento. Assim,
compreendemos que a formagao de assenta na construgdo de uma educagao que
é permanente, conforme nos ensina Paulo Freire (2001, p.12)

A educagio é permanente na razio, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais
ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza
ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que
podia saber mais. A educagio e a formagido permanente se fundam ai.

Como colaboradores/as nesta formagao de professores/as compreendemos
que a forma de vivenciar as experiéncias nos cursos de formagéo, nas atuagdes nos
projetos e na prépria construgao do fazer-se educadores e educadoras concebe-
se a resisténcia da permanente formagdo, que nido o é apenas institucional,
mas também étnica. Formacdes e compreensdes filoséficas da incompletude,
portanto, em busca do “ser mais”
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Temos identificado, via projeto, que as escolas indigenas carecem de
materiais didaticos apropriados e desenvolvidos para contar e registrar a
histéria do povo. Com este trabalho colaboramos com o desenvolvimento da
pesquisa, da produgdo e dos registros dos conhecimentos dentro das aldeias,
elaborando materiais didaticos que serviram como apoio para as atividades de
ensino e pesquisa nas salas de aula, elevando o conhecimento da cultura e da
lingua de cada povo envolvido no projeto, uma vez que a grande reinvindicagao
destas comunidades ¢ que se registrem os saberes culturais ancestrais para
que as criangas e jovens possam ter acesso direto a estes saberes, analisando e
respeitando os principios educativos de cada povo.

Por meio dessas iniciativas entendemos melhor o que ¢ a deconialidade do
saber e entendemos de fato o que é transcender a manutengdo da organizagao
social das universidades e dos cursos de graduagéo. Pois os cursos universitarios
e os editais governamentais, sao geralmente baseados no colonialismo, ou seja, se
baseiam nos conhecimentos gerados pelas elites, cientificas e filosoficas.

Nas Licenciaturas Interculturais e nos programas e projetos desenvolvidos
nesses cursos, podemos perceber o que Bell Hooks (2013), no diz sobre
ensinarmos a transgredir, ver a educagdo como pritica da liberdade. Ela presenta
a ideia de Pedagogia Engajada como o modo de uma educagio progressista e
holistica de maneira que a educagio seja entendida como pratica libertadora
pois esta ligada ao crescimento intelectual e espiritual com conscientizagao e
engajamento critico. Tem suas bases, principalmente, nos escritos de Paulo Freire.
Essa pratica conduz o professor a acreditar ndo na partilha de informagdes, mas
no crescimento holistico dos alunos. Causa estranhamento em professores que
ndo consideram o ensino e os estudantes como seres humanos “integrais”

As experiéncias pessoais e profissionais relatadas teoricamente ja marca em
si a transgressdo na academia onde a visdo recorrente ¢ de que a teoria precisa
estar distante de si. Aborda Paulo Freire e o monge budista vietnamita Thich Nhat
Hanh como dois professores de alma e corpo. E, a partir desses ensinamentos,
desafiam a “educagdo bancaria’, onde a abordagem ¢ baseada na nogao de que
tudo o que os alunos precisam ¢ consumir a informagio dada por um professor
e ser capaz de memorizé-la.

Ja a educagdo libertdria, engajada, como aponta a autora, estd baseada
no trabalho coletivo, onde tem-se o agir e o refletir sobre 0 mundo, afim de
modifici-lo, e que os alunos liguem a consciéncia a prética e ainda, pde em
evidéncia a integridade, uma visdo de mente, corpo e espirito. Nesse viés, a sala
de aula ¢é tida por professores e alunos como seres humanos plenos, buscando
ndo somente o conhecimento que esta nos livros, mas também o conhecimento
acerca de como vivemos no mundo. Significa que deve haver um compromisso
ativo com o processo de autoatualizagdo e que promova o seu proéprio bem-estar.

Assim, toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de
aprendizado sera também um local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse processo. Em Morin (2006), apresenta-se alguns
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desafios para que haja uma educagéo sistémica. Afirma que hd inadequagdes,
profundas e graves nos saberes separados, fragmentados, compartimentados,
pois as realidades e os problemas sao polidisciplinares, transversais,
multidimensionais. Apresenta o problema da hiperespecializagdo, que impede
de sermos globais, bem como essencial, a inteligéncia se fraciona e separa o
mundo, atrofiando as possibilidades de compreensao e reflexao. Hooks (2013),
contrapde a ideia de hiperespecializagdo com a autoatualizagdo, afirmando que o
professor que faz essa escolha ¢ capaz de criar praticas pedagdgicas que envolvam
os alunos, proporcionando maneiras de saber que aumentem sua capacidade de
viver profunda e plenamente.

Os desafios por ele apresentados para organizagio do saber, tais como o desafio
cultural, no sentido de repensarmos a separagio entre a cultura das humanidades
e a cultura cientifica, assim como Hooks (2013), aponta com a diferenciagdao com o
ser intelectual e o papel da academia, como uma cisao entre essas partes. Também
o desafio sociolégico, onde o pensamento ¢ o capital mais precioso do estudante
e para a sociedade onde esta inserido, o desfio civico, como sendo o senso de
responsabilidade coletiva, comunitaria e o desafio dos desafios com a intengdo
filosofica de refletir sobre como a reforma do ensino deve levar a reforma do
pensamento e a reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino.

Dessa forma terfamos uma educagdo voltada para uma organizagido dos
conhecimentos de maneira a termos um novo espirito cientifico, voltado para as
complexidades, para a ciéncia sistémica, a ecologia, a ciéncia da terra, rompendo
assim, com o dogma reducionista do ensino.

Nesse didlogo, por uma pedagogia engajada, libertadora, consciente e
voltada para o bem-viver, podemos citar a resisténcia por uma educagio escolar
indigena. Hooks (2013) ndo cita esse aspecto como exemplo no texto, mas
acreditamos ser pertinente por se tratar de espagos de ensino transgressor com
vistas a educagdo engajada. Uma pedagogia que tem a artesania “na teimosia,
na luta didria, na retomada e no movimento, se instaure uma revolugao viva e
permanente” (PASSOS, 2008, p. 416). Por outro lado, uma vivéncia pedagogica
que considera o coletivo e que se movimenta entre o intra e o intercultural com
agoes mediatizadas pelo didlogo com o outro.

3. CONSIDERACOES FINAIS

As Licenciaturas Interculturais Indigenas em todo Brasil tém suas raizes
nos movimentos indigenas, nasceram por meio de lutas em defesa dos direitos
constitucionais que na maioria das vezes sdo marginalizados e negligenciados.
Por si s6, 0 nascer é transgressor, ¢ resistente, frente as formas de organizagdes
nao indigenas.

Sendo assim, o que se tentou trazer nesse texto é que esses cursos além
de terem se expandido nas ultimas décadas, tem feito oposi¢do ao ensino nao
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indigena e ensinado que uma educagdo que nao se pensa no bem estar como um
todo do ser humano, é uma educagio falha. Fadada ao insucesso. Dessa forma, a
Educagao escolar indigena, seja no nivel fundamental, médio ou superior, se poe
em xeque e faz pensar:

1. Faz reconhecer os espagos ocupados pela lingua portuguesa na vida
da sociedade indigena e faz com que haja uma avaliagdo, em que grau
estd a presenca da lingua majoritaria e como esta afetando a vitalidade
das linguas indigenas;

2. Faz com os sistemas de ensino discuta a diversidade e que a sociedade
brasileira é composta por varias sociedades diferentes, com culturas
diferentes, diversos saberes e formas de ver o mundo;

3. Faz com que as populagdes indigenas discutam as influéncias da
educagdo e das escolas nas culturas, seja na educagio das novas
geragbes, seja no fortalecimento ou no enfraquecimento dos
conhecimentos préprios dos povos indigenas;

4.  Faz alerta as populagdes indigenas com relagdo a valorizagdo e ao
fortalecimento das linguas indigenas e que nao basta saber falar a
lingua indigena, ¢ preciso manté-la forte frente a lingua majoritaria;

5. As Licenciaturas Interculturais ensinam que sim, é possivel fazer
selegdo de ingresso nas universidades de maneira acolhedora e nao
excludente. Prova disso sdo os vestibulares diferenciados;

6.  Os projetos vinculados aos povos indigenas conseguem partir das
vivéncias das pessoas e das comunidades;

7. O ensino de maneira transversal comega ganhar mais entendimento
nas escolas ndo indigenas.

Dentre outros ensinamentos que podemos elencar sobre a educagdo
escolar indigena que teve sua especificidade fortalecida a partir de 1999, com
o Parecer CNE/CEB n° 14/1999, aprovado em 14 de setembro de 1999 - Dispoe
sobre as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e
com o aumento das escolas em comunidades, além de cursos especificos para a
formagéo de professores indigenas.

Compreendemos que o processo de resisténcia, que é fortalecimento e
processos de reconhecimento, e, acesso a justiga e direitos atende a construgao
da educagao libertadora em contextos que outrora e as vezes ainda o sdo
marginalizados e inferiorizados, ou seja, espago colonizador e colonizante que se
movimentam para a decolonialidade pela autonomia daqueles que produzem as
mudangas nos seus lugares de origem.

Nesse sentido, educar-se para a liberdade é educar-se para a humanizagao,
alids para Paulo Freire nao hd educagdo libertadora sem enfrentamento as
desumanizagdes. Educar-se libertariamente ¢ fazer a passagem da consciéncia
ingénua para a consciéncia critica, nesse sentido tomar consciéncia e fazer a
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tomada do lugar no mundo como protagonistas de direitos. Esse movimento de
humanizagdo no interior da educagao escolarizada é o movimento decolonial
na construgdo de formagdes/educagdes que se ddo em experiéncias do vivido na
busca do ser mais, e de estar no mundo.

Além do processo claro de resisténcia ao ensino do nao indigena, até
entdo, imposto a essas populagdes. Esses povos, tem assumido sua educagio
escolar e ensinado aos ndo indigenas, como se deve pensar o ensino para o
bem-viver de fato.
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LA FORMACION DE PROFESORES INDIGENAS COMO AREA DE
RESISTENCIA EDUCATIVA

RESUMEN: El propodsito de este articulo es presentar una reflexion sobre la
formacion de maestros indigenas y sus vinculos entre docencia, investigacion y
extension, poniendo en primer plano la identificacion de una educacion / formacién
liberadora y emancipadora creada bajo los auspicios de los principios de Educacion
escolar indigena que se constituye como comunidad, diferenciada, bilingiie y
especifica. El texto produce un didlogo entre dos universidades, la Universidad
Estatal de Mato Grosso -UNEMAT vy la Universidad Federal de Grande Dourados
- UFGD como mediadoras de las Licenciaturas Interculturales Indigenas y de otros
proyectos de resistencia para la educacion en el ambito de la formacion inicial y
continua del profesorado indigena. pueblos.

PALABRAS CLAVE: Formacion de professores indigenas. Resistencia. Educacion
liberadora.

TRAINING OF INDIGENOUS TEACHERS AS AN EDUCATIONAL
RESISTANCE AREA

ABSTRACT: The purpose of this article is to present a reflection on the training
of indigenous teachers and their links between teaching, research and extension,
bringing to the fore the identification of a liberating and emancipatory education
/ training created under the auspices of the principles of school education
indigenous that is constituted as community, differentiated, bilingual and specific.
The text produces a dialogue between two universities, the State University of
Mato Grosso -UNEMAT and the Federal University of Grande Dourados - UFGD
as mediators of Indigenous Intercultural Licentiate degrees and of other resistance
projects for education in the scope of initial and continuing teacher training
indigenous peoples.

KEYWORDS: Training of indigenous teachers. Resistance. Liberating Education.
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