Traducéao

Os usos politicos da Historia e do ensino de Histéria sdo temas bastante
recorrentes no tempo presente. S&o igualmente objetos de disputas acaloradas tanto no
ambiente académico quanto fora dele, conforme podemos observar hodiernamente, através
de inimeros debates sobre inclusBes e exclusbes de temas e abordagens da Base Nacional
Comum Curricular e dos Planos Estaduais e Municipais de Educacdo. Tais debates séo
fundamentados ndo apenas em percep¢Oes tedrico-metodoldgicas, mas igualmente em
posicionamentos politico-ideoldgicos que intentam efetivar-se através, dentre outros
espacos, da escola.

A relevancia do texto de Henry Rousso, aqui traduzido e apresentado,
fundamenta-se justamente na possibilidade de ampliar tal debate. Alinhando-se a
problemaéticas bastante abrangentes, o breve artigo possibilita-nos o exercicio de pensar
questBes concernentes as funcbes sociais da Histdria, as potencialidades do ensino escolar
da histdria, as relacbes entre o ensino de histéria e a caracterizagdo/manutencdo de um
Estado Laico, dentre outras, para além das fronteiras nacionais.

O texto a seguir, publicado em uma coluna assinada por Henry Rousso no
jornal The Huffington Post, refere-se a uma querela ocorrida na primavera francesa de
2015, quando da apresentacao de novos programas de histéria para o ensino escolar.

“Nao ensinamos mais a historia da Franca na escola!”
Mas ensinamos o que entdo?*

Henry Rousso

As criticas atuais contra 0s novos programas de historia, notadamente no 4°
ciclo (turmas de 7°, 8° e 9° ano) tem algo de fascinante. Ndo pela originalidade, mas,
muito pelo contrério, pela recorréncia de argumentos que vém sendo utilizados ha décadas
sobre o “desaparecimento da cronologia” ou o suposto apagamento da historia nacional.
Estes sdo argumentos por demais desgastados, que fazem referéncia a uma “era de ouro”
puramente imaginaria do ensino de histéria, e que parecem negar 0S pProgressos
consideraveis feitos ha trinta anos em termos de abertura sobre a histéria do tempo

presente, a historia da memoria, a historia global, a histéria de periodos sensiveis, ou ainda

1 Publicado em 03 de maio de 2015 no jornal “The Huffington Post”. Disponivel em
http://www.huffingtonpost.fr/henry-rousso/on-nenseigne-plus-lhistoire-de-france-a-lecole-mais-on-
y-enseigne-quoi-alors_b_7200640.html
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sobre a dimensdo reflexiva da disciplina. A Unica novidade relativa reside, talvez, na
politonia do concerto das lamentagdes, desde os habituados a vociferagdo chauvinista,
como Dimitri Casali — "Eu tomei estes novos programas como uma nova punhalada
naquilo que funda nossa identidade” — a criticas mais pertinentes e melhor informadas,
como aquela de Hubert Tison, secretario geral da Associacdo dos professores de histéria-
geografia, sem esquecer as posic¢des alarmistas de alguns de nossos grandes intelectuais, de
Pierre Nora a Pascal Bruckner.

Eu ndo sou professor de colégio ou liceu, e ndo tenho a experiéncia daqueles
que lutam neste que se tornou um verdadeiro fronte social e cultural. Sou ainda menos
pedagogo, e ndo tenho qualquer simpatia pelo “pedagogismo”. E ndo tenho nenhum
interesse pessoal em defender ou atacar os programas de histéria que estdo em debate. Eu
simplesmente os li com o olhar de um historiador de profissdo, que se interessa pelo ensino
de histdria contemporanea no segundo ciclo, elo da corrente do saber & qual pertengo.
Certamente, estes projetos estdo longe de ser perfeitos (e deixo de lado a questdo das
outras disciplinas). Mas confesso certa surpresa diante do tom apocaliptico de alguns, sem
davida o Gnico meio de existir em nosso mundo saturado de opiniGes de todos os tipos.

Em primeiro lugar, deve-se lembrar esta evidéncia: os programas escolares
refletem ndo somente o estado de avango da historiografia erudita sobre alguns temas (a
escravidao ou as duas guerras mundiais), como igualmente o espirito no qual historiadores,
socidlogos, antropblogos estudam hoje o passado. De uma maneira ainda mais geral, eles
sdo o espelho, sem duavida deformado, da maneira como nossas sociedades constroem,
elaboram, determinam uma visdo do tempo, que ndo é de forma alguma um elemento
intangivel e imemoravel. Ora, nesta perspectiva, a histéria ndo € mais, ha muito tempo,
considerada uma sucessdo de fatos estabelecidos e cristalizados em narrativas imutaveis,
mas uma matéria relativamente cambiante em funcdo da perspectiva, que devemos
conhecer para compreender o presente, “compreender o mundo atual”, como especificam
estes programas (p.39), ou seja, 0 mundo como ele é e ndo 0 mundo como deveria ser.

Além disso, o passado ndo ¢ mais este “bloco” com vocacdo identitaria que
pode ter sido por um tempo, quando da fundacdo da Republica, ndo sem alguns
esquecimentos consideraveis, como a importancia do fato colonial. Ele ¢ “reparavel”: ¢ até
mesmo o0 objeto da maior parte das politicas de memoria atuais que tém por objetivo
reparar as injusticas ou promover politicas de reconhecimento, ndo sem alguns desvios,

certamente. E o aspecto mais recente de nosso regime de historicidade. Ao restabelecer,
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por outro lado, uma tradicdo ancestral, este passado torna-se igualmente um reservatorio
infinito de experiéncias que vamos questionar em funcdo dos desafios mais vividos e
marcantes de nosso presente: quem pode contar toda a histéria, mesmo toda a histdria da
Franca? Lamentar o desaparecimento dos “grandes personagens” ¢ defender uma escolha,
que tem sua légica, e mesmo sua ideologia, mas que ndo é mais legitima que as outras — e é
até muito menos legitima.

Por conseguinte, da mesma forma, o sentido da historia, incluindo sua
dimensdo diacronica (a famosa “cronologia”) ndo pode emergir sendo da formulagdo de
problemas, prética que data de quase um século, desde as revolugdes historiograficas dos
anos 1920 (Escola dos Annales, emergéncia de uma histéria do tempo presente). Assim,
quando o programa considera a possibilidade de tratar no fim do 7° ano “A Primeira
Guerra mundial e as violéncias de guerra (inclusive o genocidio dos Arménios), opera uma
escolha que, sem negar de forma alguma a dimensdo acontencimental (e mundial) deste
episddio, reflete tanto a evolugdo da historiografia académica quanto as preocupacdes
culturais e politicas atuais, como testemunham a natureza das comemoracdes do
Centenario focalizadas nas vitimas militares e civis de todos os lados, sob o risco, as vezes,
de perder de vista por que as pessoas lutaram: cabe aos professores assegurar este
reequilibrio, o que sempre fizeram.

Poderia-se objetar, com toda razdo, que o risco é entdo de dar fim ao ensino de
historia, de estudar apenas aquilo que seria "(til" a compreensao do presente. Ora, por um
lado, a maioria das criticas ndo fazem sendo pleitear em favor de uma outra forma de
“utilidade”, por exemplo a preservagdo de um “sentimento nacional” bastante anacronico
(a Franca como filha mais velha da Igreja) e ndo defendem em lugar algum a ideia de uma
aprendizagem “gratuita”, sem finalidade, da historia. Por outro lado, todos que puderam
trabalhar sobre a transmissdo do passado sabem que a escola é somente um vetor de
memoria ou de conhecimento dentre outros. E esta longe de ser o mais fértil comparado a
influéncia do cinema, dos jogos, da televisdo, das redes sociais. Portanto, ndo ha nada de
chocante no fato de que a escola oriente o estudo da histéria em fungdo dos maiores
problemas contemporaneos.

E verdade que nestes novos programas, a introdugdo, pela primeira vez, de
“assuntos obrigatoérios” e de outros que ndo o sdo pode suscitar preocupagdes. Assim como
sua maneira de sacrificar conforme as tendéncias: é legitimo insistir sobre a colonizacéo ou

a escraviddo com a condicdo de ndo deixar subentendido que s&o exclusividades
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ocidentais, uma sequela da ideologia vitimizadora ambiente. Entretanto, esse novo
dispositivo parece limitado em seus efeitos. Assim, no 8° ano, o inicio do Isla é um assunto
obrigatorio (com dois outros a escolher) no tema 1 sobre “O Mediterraneo, um mundo de
trocas: seculos VII-XIII”: isso ndo ¢ irrelevante. Além disso, este primeiro tema é seguido
de um segundo sobre “Sociedade, Igreja e poder politico no Ocidente cristdo nos séculos
XI-XV”.

A estes temas soma-se o fato de que, no 6° ano, os alunos terdo estudado as
origens do judaismo e as do cristianismo, a historia das trés grandes religides monoteistas
constituindo, portanto, um dominio privilegiado dos novos programas. Afirmar que a
historia do Isld se impde em detrimento das outras ndo corresponde ao texto em debate — e
ainda reformavel, é bom lembrar. Pior ou tanto melhor, o carater obrigatorio de alguns
temas néo significa ipso facto o desaparecimento de outros: o “Século das Luzes” ndo ¢
obrigatorio enquanto a Revolucdo Francesa, é. Desconfiaremos entdo que os professores
pretendem obedecer as diretivas oficiais ao ponto de estudar os ideais de 1789 sem evocar
Voltaire, Diderot ou Rousseau?

No entanto, é esta suspeita que Emmanuel Grange aponta, em um texto breve,
mas pertinente: “Programas de historia na escola: ler antes de demolir”, no site
lewebpedagogique. E alias sua conclusdo, sobre a “falta de confianga” nos professores, que
merece reflexdo. Esta salienta o equivoco habitual dos comentarios sobre o assunto: a
confusdo sistematica entre o programa oficial e obrigatorio que tem, por definicdo, uma
vocacao relativamente uniforme pois deve ser aplicada sobre o conjunto do territorio de
uma republica que permanece “una e indivisivel”; o livro didatico, que o interpretara mais
ou menos livremente e que serd ou ndo adotado, livremente, por tal estabelecimento ou tal
professor, de acordo com a diversidade editorial, marca da liberdade democratica de
expressdo; finalmente, a aula efetiva, ministrada pelo professor, que exerce sua autonomia
de escolha, um outro fundamento da escola republicana que 0s criticos esquecem
frequentemente ou buscam, na verdade, recusar — este € sem duvida o cerne do problema e
0 perigo real. E preciso acrescentar, como uma outra evidéncia, que tudo isso ndo prejudica
em nada aquilo que o aluno vai compreender e assimilar. Contudo, se julgarmos pelo
interesse, sempre muito acentuado na Franga, pelas ficgdes, os documentarios ou os livros
de historia, é verossimil que as geracdes destas trés ou quatro Ultimas décadas, formadas,

dizem, pela “auséncia de cronologia” ou por uma “historia desencarnada”, conservaram,
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no entanto, o gosto pela historia. E isto, talvez um pouco, gracas a escola e seus
professores.

O mais paradoxal é que as criticas mais violentas emanam frequentemente de
liberais proclamados ou de conservadores assumidos. Eles deveriam, porém, ser os
primeiros a recusar a ideia de que os professores se reduzem a simples correntes de
transmissdo de um programa imposto pelo poder politico, qualquer que seja. Da mesma
forma, deveriam ser os primeiros a refletir ndo a partir de textos formais mas das
realidades humanas no espaco escolar. E 0 mais inquietante é que os professores das
escolas, colégios e liceus encontram-se, um pouco como nos anos trinta, como bodes
expiatérios de uma crise (ou de uma mutacdo) da identidade nacional francesa.

Como se no espirito dos detratores dos programas, 0s sentimentos de
pertencimento a uma nacdo, territorio, religido ou cultura pudessem, devessem ser
decretados. Como se a escola ndo devesse ser, simultaneamente o lugar de uma
aprendizagem da integracéo social e cultural, e aquele de uma aprendizagem da liberdade e
da diversidade. No entanto, ao meu ver, este era o sentido original da escola republicana,

hoje objeto de todas as nostalgias, inclusive as mais hipocritas.

Traducdo: Caroline Jaques Cubas

Revisdo: Gilles Jean Abes
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