Fronteiras - Revista Catarinense de Historia | https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/FRCH/index
ISSN 2238-9717 | n. 37, p. 143-155, jul.-dez./2021

“Escola sem Partido” como ameaca a Educacio Democratica: fabricando o 6dio aos
professores e destruindo o potencial educacional da escola?

Fernando de Araujo Penna

Com relacdo ao problema do argumento surrado de que o aluno ndo é uma folha em
branco, que uma crianga de doze anos de idade sabe perfeitamente como dialogar com
o professor, com o professor tarimbado, com o militante... que eles estdo ali em pé de
igualdade. Evidentemente como disse o professor Jungmann isso € um argumento de
pessoa sonsa, com todo o respeito. E mais: € um argumento que é tipico dos abusadores
que procuram minimizar a gravidade dos seus atos apelando para a condicéo pessoal
das suas vitimas. [...] E digo mais: € um argumento também tipico dos estupradores que
alegam em sua defesa que aquela menina de doze anos, que eles acabaram de violentar,
ndo é tdo inocente quanto parece. Este é o argumento de que o aluno ndo é uma folha
em branco.

Miguel Nagib em Audiéncia Pdblica na Camara dos Deputados (14/2/2017)2

No dia 5 de outubro de 2016, foi instalada a Comissdo Especial “PL n. 7.180/2014 —
Escola Sem Partido” na Camara dos Deputados®. No ano 2017, ja foram realizadas, até o
momento, quatro audiéncias publicas e ja existem requerimentos para varias outras. A fala
acima reproduzida foi parte de uma das intervenc6es do advogado Miguel Nagib — criador e
coordenador do Movimento “Escola Sem Partido” (Mesp) — em uma dessas audiéncias, na qual
ele falou como um expositor convidado. O que realmente tem chamado a atencéo séo as falas
dos deputados que tem participado dessas audiéncias pelos seus ataques grosseiros a categoria
profissional dos professores. Passagens de algumas dessas falas serdo utilizadas como material
para a analise do discurso dos defensores do projeto “Escola Sem Partido” no presente texto.
Este sera o principal material empirico aqui analisado.

A citacdo anterior reproduzida da fala do advogado Miguel Nagib é muito significativa
para compreendermos a atuacao e o discurso do Mesp. Ela revela uma enorme incompreensao
sobre o argumento de que “o aluno ndo ¢ uma folha em branco”, tendo como base dois
pressupostos: de que ele significa que alunos e professores estdo em pé de igualdade com
relacdo as suas capacidades e que mobiliza-lo seria apelar para a condicdo pessoal dos alunos.
O primeiro pressuposto esta equivocado porque, no campo educacional, quando se afirma que
“o0 aluno ndo é uma folha em branco” o objetivo ndo é comparar as capacidades, seja entre 0s
alunos, seja entre alunos e professores. A ideia € afirmar que os alunos néo s@o incapazes, muito
pelo contrério: eles questionam o que Ihes e ensinado e tem seus proprios interesses*. O
problema é que o Mesp, para combater esse pressuposto equivocado, apela para o outro
extremo: representa os alunos como verdadeiros prisioneiros (audiéncia cativa) em sala de aula

a mercé da vontade do professor e como vitimas do professor abusador®. E, gracas a essa

143
“"Escola sem Partido” como ameaca a Educacdo Democratica: fabricando o 6dio aos professores e destruindo o potencial
educacional da escola | Fernando de Araujo Penna


https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/FRCH/index

Fronteiras - Revista Catarinense de Historia | https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/FRCH/index
ISSN 2238-9717 | n. 37, p. 143-155, jul.-dez./2021

representacédo, fazem a defesa de que o professor seja apenas um burocrata que transmite um
contetdo predeterminado (indicios para corroborar essa leitura serdo apresentados ao longo do
texto). O primeiro objetivo deste artigo sera problematizar a reducéo da figura do professor a
um burocrata e da escolarizacao a instrucao, por meio de uma discussao tedrica sobre a relacao
entre a escola e a democracia (Sec¢do Il — Educacao democrética: a relagdo entre a escola e a
democracia).

O segundo pressuposto ¢ absolutamente descabido, ja que a fala de que o “aluno ndo ¢
uma folha em branco” néo esta se referindo a um aluno especifico ou a sua condic¢do pessoal,
mas ao aluno como uma generalizagdo: nenhum aluno € uma folha em branco. A desconstrucdo
desses dois pressupostos ja bastaria para invalidar o argumento de que, quando o professor
afirma que “o aluno ndo ¢ uma folha em branco”, ele estaria procedendo como estuprador que
apela para a condicdo pessoal de uma determinada vitima menor de idade afirmando que ela
n&o era tdo inocente assim. No entanto, devemos considerar a possibilidade de que o objetivo
deste discurso ndo seja argumentar racionalmente a favor de uma comparag&o entre professores
e estupradores, mas simplesmente usar de forma retdrica a aproximacao entre o profissional da
educacdo e um criminoso responsavel por um crime repulsivo com a intencdo de demonizar os
docentes. Ja analisei em texto anterior este discurso de ddio direcionado aos professores
disseminado pelo proprio Mesp nas suas redes sociais e falas publicas de seus representantes®.
O segundo objetivo deste texto sera tentar compreender como o Mesp se aproveita de
circunstancias conjunturais para fomentar o medo e, consequentemente, o 6dio aos professores
(Secao Il - Fabricando o medo e o 6dio aos professores).

O presente texto, para alcangar os dois objetivos propostos, iniciard com uma breve
discussdo tedrica pertinente para ambas tematicas, focando em uma caracterizacdo dos
dominios publico e privado e uma definicdo do conceito de liberdade na Gltima fase da
modernidade (I - A interface entre o publico e o privado e a liberdade para mudar o mundo), e

terminara com breves consideraces finais articulando as tematicas abordadas.
A interface entre o publico e o privado e a liberdade para mudar o mundo

O jogo segue em frente, ndo importa o que fagcamos, anotou Giinther Anders pela
primeira vez em 1956 [...] Meio século depois, ouvimos as mesmas preocupacdes
expressadas por grandes pensadores do nosso tempo. Pierre Bourdieu, Claus Offe e
Ulrich Beck podem diferir consideravelmente em suas descri¢des deste mundo gque joga
conosco, compelindo-nos, do mesmo modo, a participar de um jogo de “livres”
participantes — mas todos eles lutam para alcancar em suas empreitadas descritivas o
mesmo paradoxo: quanto maior nossa liberdade individual, menos pertinente ela é para
o mundo em que a colocamos em pratica’.
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Grandes pensadores do nosso tempo defrontaram-se com o paradoxo anteriormente
descrito e Zygmunt Bauman também dedicou parte dos seus escritos para enfrenta-lo. Com seu
olhar sociologico perspicaz, ele identificou que nos, nos dias de hoje, nutrimos duas crencas
contraditdrias com relacéo a liberdade. A primeira delas remete ao fato de considerarmos que
a questdo da liberdade humana, de uma maneira geral, j& esté resolvida na sociedade ocidental.
Os individuos, com poucas excegdes, sentem-se livres. Essa, no entanto, é uma liberdade
negativa, no sentido de ndo serem coagidos a fazer algo que ndo fariam de livre e espontanea
vontade. A segunda crenca diz respeito ao fato de nao nos percebermos capazes de mudar a
maneira como as coisas acontecem no mundo a nossa volta ou a forma como elas sdo
conduzidas. N&o nos sentimos positivamente livres para mudar o mundo no qual vivemos®.

O pensador explica essa contradicdo (nossa percepcdo do aumento simultaneo na
liberdade individual e da impoténcia coletiva) por meio do diagnostico da perda da nossa
capacidade de perceber o que ha de comum nas nossas experiéncias individuais e traduzir essas
preocupagdes privadas em questdes publicas. Essa “arte da traducdo” constréi pontes entre a
vida privada e a publica e, para compreender por que esta arte vem caindo em desuso,
precisamos entender como as transformacdes sofridas pelas esferas das atividades humanas
afetaram a construgdo dessas pontes®.

A teoria politica em geral e a teoria da democracia em particular devem ter no seu centro
a preocupacao com a ligacdo, a dependéncia mdtua, a comunicacao entre os dominios privado
e publico e a fronteira entre eles deve ser vista como uma interface. A distingdo entre as esferas
privada e publica remonta a experiéncia dos gregos antigos e pode ser captada na sua lingua:
oikos — 0 ambiente doméstico da familia — e eclésia — o ambiente formalmente politico da
assembleia no qual os assuntos da cidade eram discutidos e resolvidos. A vida privada, ent&o,
estava associada as experiéncias pessoais e ao direito a manté-las em segredo e a vida publica,
ao espaco apropriado para exposicao, debate e decisdes sobre questdes e eventos de natureza
coletiva. No entanto, 0s gregos situavam, entre estas duas, uma terceira esfera, intermediaria: a
agora — mercado-lugar de reunido. A agora é um espaco nem sé publico nem sé privado, mas
simultaneamente ambos. Seu papel era unir e manter juntas as esferas privada e publica: o
espaco no qual as questbes particulares podem vir a publico, seja para simplesmente serem
expostas em busca de celebridade ou articuladas de forma a se tornarem uma questéo publica.
Se para a teoria democratica é importante perceber a fronteira entre o privado e o publico como

uma interface, a tarefa de compreender como a agora esta configurada em uma determinada
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sociedade é central. Assim como também é central para aqueles preocupados com a arte da
traducéo, pois este ¢ seu locus privilegiado™®.

O problema com relacéo a estas esferas das atividades humanas é que, na ultima fase da
modernidade!!, os termos “privado” e “piblico” sofreram uma reversio. Bauman narra o
seguinte episddio para tornar essa mudanga mais clara:

Alain Ehrenberg aponta um inicio de noite de outubro, numa quarta de 1983, como 0
divisor de aguas. Naquela noite, Viviane e Michel, um casal comum, sem nada demais,
que facilmente se confundia na massa urbana apareceu diante das cameras da televisdo
francesa (e portanto de milhdes de telinhas) e Viviane declarou sobre Michel: “Meu
marido sofre de ejaculagdo precoce”, queixando-se de que “nunca tinha prazer com ele”.
Bem, esse foi o divisor de &guas na Franga (momentos semelhantes ocorreram em outros
paises em datas diferentes): importante tabu foi rompido de uma vez por todas — palavras
impronunciaveis em publico tornaram-se pronunciaveis, experiéncias que supostamente

se deveriam confiar apenas as pessoas mais intimas e queridas tornaram-se passiveis de
confissdo publica?,

Os termos privado e publico, no periodo no qual vivemos, tiveram seus sentidos
alterados. A esfera privada, que se caracterizava pelo direito ao segredo, passou a ser marcada
pelo direito a publicidade, e a esfera publica, que era 0 espaco para o debate e decisdo sobre
assuntos coletivos, tornou-se o territorio para a exposicao de assuntos e bens particulares. O
“ser de interesse publico” passou por uma mudanga, sendo reduzido a exposi¢cdo de qualquer
coisa que possa despertar a curiosidade. O publico foi despojado de sua agenda prépria e ndo
passa mais de um aglomerado de problemas e assuntos privados. O problema é que esse
aglomerado ndo é mais do que a soma de suas parcelas — ndo conseguimos traduzir esses
problemas privados em causas comuns.

As consequéncias destas mudancas para a nossa liberdade foram severas. A liberdade
individual sé pode ser produto do trabalho coletivo, mas caminhamos hoje rumo a privatizacdo
dos meios de garantir essa mesma liberdade. Esta incapacidade de traduzir os problemas
privados em questbes publicas e a consequente necessidade de cada um enfrenta-los sozinho
veio a ser chamada de liberdade individual. Esta forma de individualidade privatizada significa
essencialmente uma antiliberdade. Ser livre ¢ poder fazer algo da propria liberdade. “E isso
significa primordialmente poder influenciar as condi¢Ges da propria existéncia, dar um
significado para o ‘bem comum’ e fazer as instituicdes sociais se adequarem a esse
significado”?3. Este tipo de ac¢éo s6 é possivel na vida publica, quando agimos coletivamente, e
depende da existéncia de uma esfera de interface entre o pablico e o privado, onde os problemas

pessoais possam ser traduzidos em causas comuns. As questdes da educacdo democratica e da
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aprendizagem civica ndo podem ser esquecidas porque ainda ndo foi realizado o projeto

democratico de ter uma sociedade livre constituida de individuos livres.

Educacdo democratica: a relacéo entre a escola e a democracia

Burocrata néo faz serméo. Burocrata aplica a lei, pune, exige o cumprimento da norma,
mas ele ndo faz serméo. Quem faz serméo € padre. Quem diz o que é moral ou imoral é
0 padre, 0 pastor, 0 pai e a mae. N&o ¢ o funcionério publico. O funcionério publico s6
faz aquilo que a lei determina. E a lei brasileira, a legislacdo brasileira ndo possui um
decéalogo, ndo possui um codigo moral. Quem possui cédigo moral séo as religides.
Entdo essa é a diferenca: burocrata ndo faz sermao, burocrata aplica a lei. O professor é
um burocrata. Ele transmite aos alunos o contetido do curriculo, aquilo que esta escrito
e foi aprovado pelas autoridades competentes. Nao Ihe cabe dizer aos filhos dos outros
0 que € certo e 0 que é errado em matéria de moral. Esse € o ponto.

Miguel Nagib em Audiéncia Publica na Camara dos Deputados (14/02/2017)%*

Esta fala foi recortada da mesma intervencdo feita pelo advogado Miguel Nagib da qual
retirei a citacdo que abre o presente texto. Nela o criador e coordenador do Mesp tenta reduzir
a docéncia a um ato burocratico de aplicar a lei, exigir o cumprimento das normas e punir
aqueles que as infringem. O maior equivoco desta citacdo, no entanto, € considerar que a Unica
maneira de trabalhar valores em sala de aula seria por meio de um sermao e, desta forma, proibir
o professor de discuti-los e ensina-los em sala de aula. E possivel que a escolarizagdo s6
transmita conteudos, sem socializar os alunos de acordo com valores e restringindo todo espaco
para a emergéncia da subjetividade em sala de aula? Mais do que isso, seria desejavel que a
escola se reduzisse a isso? Qual € a relacdo entre a educacao e a democracia? Qual é o papel
das escolas em uma sociedade democratica? Qual é o tipo de subjetividade que se considera
desejavel ou necessario para uma sociedade democréatica? Tentarei indicar algumas respostas
parciais para essas perguntas na presente se¢éo, focando a questéo sobre a relacdo entre a escola
e a democracia.

Na citacdo da fala do criador e coordenador do Mesp reproduzida no inicio deste texto
ha a tentativa de negacdo do argumento de que “o aluno ndo ¢ uma folha em branco”, tendo
como pressuposto que isso significaria igualar a capacidade de alunos e professores. Apesar
deste pressuposto estar equivocado (como argumentei no inicio do texto), a resposta do Mesp
é 0 oposto contrario: de que os alunos, prisioneiros dentro da sala de aula, sdo tdo incapazes
que os professores ndo podem discutir nada que possa contradizer as crengas de seus pais. Os
professores teriam de agir como meros burocratas que apenas transmitiriam as informacdes que
Ihes foram determinadas. Neste caso, a escolarizacdo seria reduzida a dimensdo da
qualificacdo, que corresponde em proporcionar aos alunos “conhecimento, habilidades e

entendimento e também, quase sempre, disposi¢des e formas de julgamento que lhes permitam
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fazer alguma coisa”®. O problema aqui ndo se encontra na dimensdo da qualificacdo no
fenbmeno da escolarizagdo, mas a reducdo deste ultimo somente a esta dimensdo. N&o
poderiamos nem falar em educacéo (afinal de contas, para o Mesp, o “professor nao ¢ educador”
como afirma o titulo do livro que consta da biblioteca politicamente incorreta do site do
movimento) e muito menos em um aprendizado para a cidadania — a escola nada teria a ver com
isso'®. Uma ruptura total entre a escola e a democracia.

Uma segunda maneira de conceber a relacao entre a escola e a democracia seria na forma
de uma sucessdo temporal: uma comeca quando a outra termina. O papel da escola seria
preparar o individuo (as criancas e 0s jovens) para a sua futura participacdo na democracia. A
democracia precisaria de um determinado perfil de individuo e a tarefa da educacdo seria
produzi-lo, por isso podemos chamar este modelo de educacgdo para a democracia, com uma
concepcdo individualista de pessoa democratica. Uma variacdo sobre esse tema seria o
argumento de que a melhor maneira de educar para a democracia seria por meio da democracia:
por meio de formas democréticas de educacao. Neste caso, teriamos uma educacao por meio
da democracia, correspondendo a uma concepgéo social de pessoa democratica®’. Nestas duas
formas, existiria uma relacéo externa (de sucessdo temporal) entre a escola e a democracia.

Algumas criticas sdo feitas atualmente com relacdo a educacéo para a democracia e a
educagdo por meio da democracia. Em ambos casos Se Opera com uma perspectiva
instrumentalista da educacdo, que gera expectativas irrealista com relacdo a escola como se ela
pudesse solucionar os problemas de ndo engajamento ou participacdo politica dos individuos.
Outra critica pertinente € que ja se espera das criangas e dos jovens que se portem de acordo
com os valores democraticos, ndo se pode esperar que elas se tornem adultas para tanto*®. Uma
maneira de lidar com essas questdes acima apontadas seria operar com uma concepcao politica
da pessoa democratica, a subjetividade ndo é mais vista como um atributo dos individuos, mas
como uma qualidade da interagdo humana (nem toda situagdo social servird)*®. Neste ponto, as
reflexdes de Bauman e Biesta convergem: essa qualidade da interagdo humana reside nas
circunstancias nas quais os individuos se encontram juntos na vida publica e a liberdade pode
emergir. Nao a liberdade negativa de ndo ser coagido a fazer algo que ndo faria de livre e
espontanea vontade, mas a liberdade positiva de poder mudar o mundo através da acao coletiva.
No entanto, a minha subjetividade (capacidade de agir) s6 é possivel quando 0s outros também
podem agir. A condicdo da democracia ideal é que todos possam tomar parte na conducao dos

assuntos coletivos e possamos viver e aprender uns com 0S outros:
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Democracia, na sua formula mais curta, € sobre aprender com a diferenga e aprender a
viver com outros que nao sao como nads. Por esta exata razdo, a democracia s6 pode ser
aprendida com a vida. E este tipo de aprendizado democratico é verdadeiramente uma
tarefa para a vida toda®.

Assumir essa concepc¢do politica da pessoa democratica teria grandes impactos sobre a
forma como entendemos a relacdo entre a escola e a democracia. A condi¢do de viver em uma
democracia ndo estaria associada a um perfil restrito e predeterminado de cidaddo democratico
que pudesse ser produzido pela escola. A aprendizagem civica ndo se daria apenas nas escolas,
mas em todas nossas experiéncias politicas, sejam elas positivas ou negativas em termos de
convivéncia democratica.

Se, como sugeri, a aprendizagem civica é a aprendizagem que ocorre nos e através dos
processos e praticas que compdem a vida cotidiana das criancgas, jovens e adultos e que
estdo proximamente conectados com a sua atual condicdo de cidadania, entdo, diferente
do assumido em muitas correntes de pensamento curricular, nés ndo deveriamos
conceber a aprendizagem civica como um processo linear movendo de uma situacao de
“ainda ndo ser um cidaddo” para uma situacdo de cidadania plena. A aprendizagem
civica deveria, ao invés disso, ser compreendida como nao-linear, recursiva e
cumulativa. A aprendizagem civica é um processo ndo-linear porgue esta proximamente
conectada as experiéncias positivas e negativas ainda em curso com a democracia e a
cidadania e, portanto, é provavel que reflita as flutuagbes nessas experiéncias. Além
disso, a aprendizagem civica ndo é simplesmente o resultado das experiéncias cotidianas
com a democracia e a cidadania, mas também se retroalimentam dentro destas
experiéncias, o que constitui a razdo de classificarmos a aprendizagem civica como um
processo recursivo. Apesar da aprendizagem civica ndo ser um processo linear, é
importante perceber que é cumulativa porque experiéncias positivas e negativas no

passado ndo podem simplesmente ser erradicadas e influenciardo a acéo e o aprendizado
futuros?L,

A educacéo por meio da democracia pode ser compreendida como uma concepcao da
aprendizagem civica como socializacdo, que percebe o objetivo primario desta aprendizagem
como a reproducdo de uma ordem sociopolitica e a adaptacao dos individuos a essa ordem. No
entanto, podemos operar com uma concepcao da aprendizagem civica como subjetivacao, neste
caso, o foco seria na promocdo de uma subjetividade democratica. Dentro desta proposta, a
educacdo democratica teria como énfase da aprendizagem civica a oferta de oportunidades para
que as criangas e 0s jovens tivessem experiéncias democréaticas nas escolas e inserir processos
de reflexdo sobre as experiéncias politicas negativas ou positivas vividas na sociedade mais
ampla. Este segundo aspecto é, inclusive, um enorme potencial da educagdo democratica na
escola: é talvez a Unica instituicdo por onde toda a populagdo passa em um momento ou outro
da sua vida e temos a possibilidade de realizar este tipo de reflexdo??.

Aqui temos uma contundente contradicao entre a discussdo académica qualificada sobre

a educacdo democratica e o discurso do Mesp. No centro desta contradi¢do, esta a expressao

149
“"Escola sem Partido” como ameaca a Educacdo Democratica: fabricando o 6dio aos professores e destruindo o potencial
educacional da escola | Fernando de Araujo Penna


https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/FRCH/index

Fronteiras - Revista Catarinense de Historia | https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/FRCH/index
ISSN 2238-9717 | n. 37, p. 143-155, jul.-dez./2021

“audiéncia cativa”, que no seu sentido mais restrito se refere ao fato de os alunos serem
obrigados a estar dentro da sala de aula, mas no discurso do Mesp assume toda forca da analogia
entre a escola e a prisdo. Os alunos seriam prisioneiros e estariam a completa mercé da vontade
do professor. Sabemos que isso é um absurdo justamente pelo aluno ser dotado de capacidade
critica e ndo ser obrigado a concordar com o que o professor fala. Enquanto o Mesp justifica
todas as proibicdes que pretende impor sobre os professores no fato de os alunos serem uma
audiéncia cativa, 0s pesquisadores académicos da educacdo democratica afirmam que,
justamente por a escola se constituir como essa oportunidade Unica de inserir processos de
reflexdo nas experiéncias democraticas, ai estd o seu potencial:
O que é Unico sobre as escolas é a possibilidade de inserir processos de reflexdo nas
tentativas de existir politicamente. Isso ndo se da devido a uma autoridade especial dos
educadores — apesar disso desempenhar um papel também — mas primeiro e acima de
tudo pela mais mundana raz&o de que no espago escolar as criangas e 0s jovens sdo em
um sentido (e apenas em um sentido) uma “audiéncia cativa”. Isso mostra qual € o
problema se nds declararmos a escola uma “area proibida” para a existéncia politica,
isto &, se concebermos a escola apenas como um espago para a aquisi¢cdo de
conhecimento e habilidades mas ndo também um lugar onde a liberdade pode aparecer,
porgue neste caso qualquer aprendizagem que pode ser significante para a existéncia
politica torna-se estéril e desconectado da experiéncia real. Ndo é apenas irresponsavel
tentar manter a existéncia politica fora da escola, é também impossivel fazer isso porque

a vida das criancas e dos jovens — dentro e fora da escola — sdo permeadas por questdes
sobre estar junto na pluralidade?®.

Fabricando o medo e o 6dio aos professores

N&o é surpresa que o discurso de um movimento que representa os alunos como
prisioneiros em sala de aula e vitimas de um professor que se aproxima de um abusador de
menores gere nos seus ouvintes (especialmente pais de alunos em idade escolar) medo de que
isso aconteca com os seus filhos e 6dio aos professores assim como representados. Em outro
texto, ja analisei a campanha de 6dio direcionada aos professores, sempre 0s representando
como abusadores das criancas e jovens e até como vampiros®*. Nesta secdo, pretendo
compreender porque essa estratégia tem obtido sucesso, porque a demonizacdo dos professores
tem gerado uma mobilizacdo. Para tanto, tentarei entender esse movimento de demonizacéo e
perseguicdo dos professores como uma forma de comunidade caracteristica do momento no
qual vivemos e do quadro que descrevi na primeira secao.

A tarefa de lidar com os problemas foi privatizada (entregue aos recursos pessoais de
cada individuo) e, gracas a isso, 0s medos que cada um sente tornam-se mais dificeis de serem
unidos em uma causa comum e enfrentados a partir de uma agéo conjunta. Bauman afirma que
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a principal forma de comunhao nestas circunstancias ¢ uma “comunidade do gancho”: esse tipo
de grupo se reine quando encontram um gancho onde podem pendurar simultaneamente 0s
medos de muitos individuos. Um aglomerado de medos privados em busca de uma valvula
comum de escape?®.

Bauman descreve um caso muito peculiar que aconteceu em trés cidades inglesas, nas
quais se pode perceber um tipico caso de “comunidade de gancho”. Este caso € muito pertinente
porque algumas das reflex6es produzidas a partir dele podem ser aplicadas ao caso da campanha
de persegui¢do dos professores levada a cabo pelo Movimento “Escola Sem Partido”. O caso
da-se quando o peddfilo Sidney Cooke é liberado da prisdo e volta para casa, levando uma
multiddo eclética as ruas em protesto. Essas pessoas se reinem em torno da delegacia local,
sem ao menos saber se ele 1a se encontrava. Muitos pediam a sua morte e acreditavam ter
encontrado a sua “causa” pessoal na persegui¢do ao pedodfilo. Sidney Cooke era o gancho
perfeito para reunir pessoas que precisavam de uma valvula de escape para a sua ansiedade
difusa longamente acumulada. Bauman descreve os motivos pelos quais a figura do pedofilo
torna-se o gancho perfeito para a formacgéo dessa comunidade fugaz:

Primeiro, Cooke tem um nome, o que o torna um alvo palpavel, fisgando-o em meio ao
mingau de medos ambientes e lhe dd uma realidade corpérea que poucos medos
possuem; mesmo sem ser Visto, ele ainda pode ser construido como um objeto sélido
que pode ser manuseado, amarrado, trancado e neutralizado, até destruido —ao contrario
da maioria das ameacas, essa tende a ser desconcertantemente difusa, escorregadia,
evasiva, derramando-se por todos os lugares, ndo identificavel. Segundo, por feliz
coincidéncia, Cooke foi colocado num lugar que as preocupacdes privadas e as questdes
publicas se encontram; mais precisamente, seu caso ¢ um cadinho alquimico no qual o
amor pelos préprios filhos — experiéncia diaria, rotineira, embora privada — pode ser
miraculosamente transubstanciado num espetaculo puablico de solidariedade. Cooke
tornou-se uma espécie de prancha de desembarque, ainda que fragil e provisoria, para
escapar a prisdo da privacidade. Por fim, mas ndo menos importante, a prancha é larga
0 bastante para que um grupo, talvez um grupo grande, possa escapar; € provavel que a
cada fugitivo solitario se retina mais gente a fugir das proprias prisdes particulares,

criando-se assim uma comunidade apenas com 0 uso do mesmo caminho de fuga,
comunidade que vai perdurar enquanto todos os pés estiverem sobre a prancha®.

Um primeiro paralelo possivel entre a comunidade de gancho formada em torno da
perseguicdo ao peddfilo narrada por Bauman e a campanha de édio aos professores conduzida
pelo Mesp é que ambas tocam em um tema onde as preocupacdes privadas e as questdes
publicas estdo sobrepostas: 0 bem-estar das criangas e dos jovens. A principio parece absurdo
imaginar no que os professores podem ameacgar o bem-estar dos jovens, mas 0 Mesp esforga-se
em representar os professores como agentes que se aproveitam da inocéncia das criangas para

explora-las. Esta estratégia é levada ao extremo quando o criador e coordenador do Mesp
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compara professores a estupradores, conforme pode ser visto na citagdo reproduzida no inicio
deste texto.

A estratégia de associar a figura do professor a de abusadores e estupradores cria um
poderoso gancho no qual uma comunidade pode se formar em torno do 6dio aos professores.
Podemos tracar paralelos entre esses motivos no caso da comunidade de gancho formada pelos
perseguidores de Sidney Cooke e aqueles que se relinem para perseguir os professores, mas ha
diferencas importantes. A primeira delas € que a tentativa de demonizacao dos professores é
menos espontanea do que o caso narrado por Bauman: o Mesp vem se esfor¢ando na fabricacao
dessa figura negativa do professor ha anos e esse discurso vem encontrando eco mais
recentemente?’. A ideia principal é a de que ha uma conspiracdo de esquerda que chegou ao
poder com o0s governos recentes de presidentes do Partido do Trabalhadores. Eles teriam
chegado ao poder gracas a uma mudanca de estratégia adotada pela esquerda mundial e a
referéncia para essa mudanca seria 0 pensamento de Antonio Gramsci, que, segundo essa
narrativa, recomendaria o fim de um conflito direto e uma lenta infiltracdo nas instituicdes.
Seria parte de um plano executado intencionalmente:

O projeto Escola Sem Partido tem que prever uma criminalizagdo, uma pena, porque
eles sabem o que eles estdo fazendo! E estdo fazendo de tdo ruim, tdo ruim que esses
treze anos de PT vao ser dificeis de ser recuperados. A economia a gente corre atras,
corrupgao a gente pode debater um projeto de lei, mas a molecada formada na escola —
nesse pensamento de Paulo Freire = isso ai vai demorar décadas. Eles na verdade estéo
aqui é mudando a estratégia: passaram do Marx — tentaram tomar os quartéis no passado
e ndo conseguiram gracas aos militares, obrigado aos militares de 64 — e tentam agora
através de Gramsci, filosofo italiano, que prega o seguinte: ndo tomem quartéis, tomem
escolas. E tem feito esse trabalho.

Deputado Eduardo Bolsonaro em Audiéncia Publica na Camara dos Deputados
(14/2/2017)*

Este discurso, compartilhado pelo Mesp, aproveita-se de um contexto de polarizacéo
politica no Brasil para demonizar o professor como parte desta conspiracdo. Temos aqui um
paralelo com a descricdo de Bauman do caso de Sidney Cooke: os professores tornam-se um
inimigo palpavel e facilmente localizavel frente ao medo difuso de uma conspiracdo de
esquerda. Para demoniza-los ainda mais, os professores sdo responsabilizados por todos os
fracassos educacionais, especialmente os resultados ruins em avaliagdes. Nenhum outro fator é
considerado, por exemplo, falta de estrutura, baixos salarios, violéncia escolar etc. O Unico
problema, segundo eles, sdo os professores e a ideologia que domina a toda esta categoria
profissional:

Uma nota que foi aprovada por unanimidade pelo Férum Nacional de Educagdo que de-
termina que o Escola Sem Partido € uma iniciativa intimidatéria (sic). Essa € a prova
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cabal de que h& um pensamento Unico nas universidades e nas academias brasileiras.
[...] 1sso tem que ser combatido e combatido com muita énfase porque o resultado ai
para quem quiser ver: o0 ANA, Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo, de 2015 — jovens,
criangas na terceira série do ensino fundamental com oito anos de idade — demonstrou
gue 56% das criancas brasileiras sdo analfabetas e analfabetas funcionais. [...] Isso é
fruto justamente da doutrinacdo na formacdo dos professores alfabetizadores que sdo
formados nas nossas universidades com uma grade sem evidéncias cientificas e com um
viés ideoldgico e doutrinario [...] E a constituicio brasileira que tem sido aviltada,
rasgada, dilacerada, depredada com a estratégia de Joseph Goebbels: as mentiras
reiteradas e repetidas se tornam verdadeiras. S&o as palavras de ordem.

Deputado Rogério Marinho em Audiéncia Puablica na Camara dos Deputados
(14/2/2017)%

Consideracoes finais

Bauman afirma que na Gltima fase da modernidade, na qual nds vivemos, os sentidos de
publico e privado sofreram reversdes e, neste processo, a arte de traduzir problemas pessoais
em questdes pablicas caiu em desuso. Privatizamos a resolucéo de questdes que antes poderiam
ser percebidas como coletivas, mas muitas destas ndo podem ser solucionadas por pessoas
isoladamente — apenas por meio da acao coletiva no espago publico. A liberdade negativa (de
ndo ser coagido a fazer nada que ndo se faria por livre e espontanea vontade) ndo significa
muito, quando outras formas mais sutis de limitar as-opcdes e induzir a escolha de-algumas
delas podem ser aplicadas sem gerar resisténcia. A capacidade de influenciar coletivamente as
condigdes sob as quais levamos as nossas vidas — a liberdade positiva para mudar 0 mundo —
parece perdida e seu resgate depende da interface entre a vida publica e privada.

Biesta coloca-nos o desafio de utilizarmos uma concep¢do politica da pessoa
democrética, na qual a subjetividade é pensada como uma qualidade da interacdo humana, e um
conceito de aprendizagem civica, no qual esta € uma tarefa para a vida toda conforme refletimos
sobre as experiéncias positivas e negativas com a democracia. Ao aceitarmos este desafio,
comegamos a operar com a proposta de uma educagdo democratica, que ndo busca a producéo
de um perfil preestabelecido de cidaddo para uma vida democratica futura, mas oferece a
vivéncia de experiéncias democraticas no espaco escolar e insere processos de reflexdo no
debate sobre as experiéncias vivenciadas dentro e fora da escola. A escola tem um papel
estratégico na aprendizagem civica, mas as condi¢fes da cidadania em uma sociedade também
sdo de extrema importancia. As experiéncias positivas de engajamento democréatico fora da
escola séo essenciais para todo esse processo.

O projeto “Escola Sem Partido” constitui uma ameaca a proposta de uma educagdo
democratica. Como vimos, o coordenador do movimento homénimo defende que professores
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ndo passam de burocratas que devem apenas transmitir um conhecimento que foi pré-
determinado e ndo podem mobilizar valores em sala de aula. Como abrir espago para que os
alunos aprendam com as suas diferencas e estimular a emergéncia de uma subjetividade que se
caracterize por essa interacdo humana onde a liberdade possa surgir? Impossivel. E mais: vimos
que o discurso dos defensores do projeto, especialmente na Camara dos Deputados,
responsabiliza os professores por todas as mazelas da educagdo e defendem abertamente a
criminalizacdo da sua pratica. Sem a valorizacdo dos professores, nenhum projeto educacional
pode prosperar, seja ele voltado para a educagdo democratica ou néo.

Concluo com uma pergunta: sera que as escolas ndo poderiam ser um espago de interface
entre a vida privada e a publica, no qual os jovens convivem — talvez pela primeira vez — com
uma pluralidade caracteristica do espaco publico? Espaco publico no qual os jovens poderiam
perceber quais de seus problemas privados sdo compartilhados por outras pessoas e serem
estimulados a agir coletivamente com relacido a eles? Os gregos antigos diferenciavam 0s
termos koin6s®, referente ao que é comum ou publico, e idios®, indicando o que ¢ pessoal ou
privado. A escola pode ser essa interface, na qual os alunos entram em dialogo com o que é
comum a todos que ocupam aquele espaco ou podem continuar presos em suas vidas privadas,
sem aprender com a diferenca. De idios deriva a palavra idiotes®?, de onde vem 0 nosso termo
idiota, para se referir a pessoa privada que ndo se preocupa com os assuntos publicos. Neste

sentido, o projeto “Escola Sem Partido’ seria 0 melhor caminho para a formacao de idiotas.
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