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Ensino Primario e infancia: memarias da escolarizacéo nos tempos dos exames de
admissdo ao ginasio (1931 - 1971)

Primary education and childhood: memories of schooling in the time of admission exams
to the gymnasium (1931 - 1971)

Resumo: Esse artigo versa sobre memorias
de ginasianos do Alto Vale do Itajai — Santa
Catarina, acerca de seu percurso escolar no
ensino primario nos tempos dos exames de
admisséo ao ginasio. Objetiva-se com esse
estudo entender o percurso escolar dos
sujeitos da pesquisa no ensino primario,
percebendo elementos de sentido nas
narrativas sobre as memdrias da infancia. A
analise das narrativas foi feita a partir dos
elementos de sentido destacados nas
entrevistas sobre o periodo da infancia dos
sujeitos da pesquisa. Observou-se, a partir
desse estudo, dois componentes de analise:
a frequéncia dos elementos de sentido e a
forma como isso reverberou nas narrativas
orais e escrita dos sujeitos da pesquisa.
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Abstract: This article is about memories of
students of gymnasium education from the
Alto Vale do Itajai — Santa Catarina, about
their school career in primary school at the
time of admission exams to the gymnasium.
The purpose of this study is to understand
the school path of the research subjects in
primary education, perceiving elements of
meaning in the narratives about childhood
memories. The analysis of the narratives
was made from the elements of meaning
highlighted in the interviews about the
childhood period of the research subjects.
From this study, two components of
analysis were observed: the frequency of
the sense elements and the way it
reverberated in the oral and written
narratives of the research subjects
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As memorias formam nossas experiéncias. Revivé-las é como olhar para dentro de
nos, compreendendo quem somos e possibilitando mudanca. A infancia constitui um periodo
da vida dos seres humanos que ja foi conceituada de diversas maneiras em diferentes tempos.
A forma como a crianca é vista pelo poder publico alterou no sentido das sensibilidades quanto
ao cuidado, a cognicdo, ao lugar onde a infancia € colocada no ambito das preocupacgdes em
politicas publicas. J& houve o tempo em que a educacdo primaria era responsabilidade
exclusiva da familia, sem interferéncia do Estado. Ha que se ressaltar que nem todas as
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familias viam na educacdo seu devido valor, haja vista as condi¢Ges sociais que eram entrave
para que os estudos fossem prioridade.

Nesse artigo, analisa-se treze entrevistas e um questionario realizados com treze
mulheres e um homem. Todos passaram 0 ensino primario nos anos em que se aplicava o
exame de admissdo ao ginasio. Além dessas fontes utiliza-se também documentos
provenientes de arquivo pessoal dos/as entrevistados e do arquivo histdrico de Floriandpolis.
Das treze mulheres, apenas uma € administradora de empresas, as demais sdo professoras
aposentadas, 0 homem € veterinario. Todas as entrevistas foram realizadas nas residéncias dos
entrevistados, nas cidades de Agrolandia, Brago do Trombudo, Pouso Redondo, Rio do Sul e
Trombudo Central. O questionario foi enviado por e-mail da cidade de Tai6. Todas as cidades
citadas sdo do Estado de Santa Catarina, na regido do Alto Vale do Itajai. Os/as
entrevistados/as e a professora que respondeu ao questionario foram moradores do meio rural
e também da cidade e contam histérias que coadunam na vontade de estudar, de superar
obstaculos. O recorte dos excertos posteriormente apresentados, foram escolhidos através das
narrativas que remetem ao periodo da infancia dos sujeitos.

Pensar através do prisma da histéria oral, remete a uma discussdo que intensificou no
campo das pesquisas historicas na década de 1990, envolvendo pesquisadores brasileiros e
também de outros paises. Marieta de Moraes Ferreira e Janaina Amado (2006), defendem a
historia oral como metodologia de pesquisa. O uso de tal metodologia é base fundamental
desse trabalho, haja vista que as fontes s@o obtidas a partir de entrevistas, cujos sujeitos
entrevistados fornecem informacGes a partir de narrativa oral. Constitui dessa forma,
possibilidades da construgdo da historia, a partir de memorias reveladas atraves da oralidade.

Nesse artigo, trata-se da analise de memdrias de entrevistados/as sobre a primeira fase
de sua escolariza¢do, o ensino primario. As memorias analisadas trazem lembrancas da
infancia. Portanto, essa primeira fase € pensada a partir da constatacdo de que as criangas
iniciavam sua vida escolar sabendo que em breve teriam que se deparar com uma prova para
prosseguir seus estudos: 0s exames de admissdo ao ginasio, selecdo obrigatoria nos anos de
1931 a 1971.

A construcdo de narrativas orais acontece na convergéncia entre passado e presente,
entre memdria coletiva e individual. Assim se da o ajuste com o tempo e as incertezas causadas
no ambito das temporalidades. Dessa forma, a narrativa historica d& conta de respostas a essas
incertezas, criando um terceiro tempo, o histdrico, sendo este a mediacéo entre o tempo vivido

e 0 tempo césmico, que pode ser compreendido como o tempo mais independente da acao
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humana (RICOUER, 2007). No entanto, compreende-se que, as narrativas analisadas nesse
estudo, ndo recorrem a um tempo distante da acdo humana, pelo contrario, as oralidades
narradas se fundem com a imaginacéo, deixando ao historiador a tarefa de realoca-las em uma

narrativa histdrica e seus rigores cientificos, no viés da memoria.

Elementos de sentido imbricados nas memorias da infancia

Alguns elementos nas narrativas dos sujeitos da pesquisa sdo enfatizados e comportam
significados que importam lembrar e contar. Com base nos sentidos destacados, elabora-se
alguns quadros que demonstram momentos em que estes elementos aparecem, no intuito de
visualiza-los, facilitando a compreensdo dos dados analisados.

O ensino primario até 1946 era regulado pelos Estados e cada um tinha suas
especificidades. Na transicdo do século XIX para o século XX o ensino priméario deveria
difundir os saberes elementares e os rudimentos das ciéncias fisicas, naturais e sociais. Cabe
ressaltar que os filhos das camadas populares nem sempre estudavam, por falta de
oportunidades ou até mesmo falta de escolas. A ampliacdo da oferta de ensino primario, levou
mais criancas as escolas, no entanto era fato a selecao do curriculo, como o é na atualidade. A
educacdo popular se torna debate no cenario politico em funcdo das necessidades e
transformac6es econdmicas e sociais do pais. Outrossim, a formagdo do cidaddo brasileiro
nesses moldes, demandou uma modernizacdo da escola e consequentemente dos seus
curriculos (SOUZA, 2008).

A partir dessa reflexdo analisa-se os elementos de sentido presente nas narrativas
dos/as entrevistados/as que remetem ao periodo do ensino primario em seu percurso escolar.
O primeiro elemento que surge nas narrativas é a alfabetizacdo precoce que ocorria por
diversos motivos. No sistema de ensino implementado nos dias atuais, a crianca tem até o
terceiro ano de escolarizagdo para ser alfabetizada, com nove ou até dez anos de idade. O
periodo que analiso nesse trabalho, com base nas fontes, se da entre o final da década de 1950
e inicio de 1960. As criancas deveriam ser alfabetizadas no seu primeiro ano de percurso
escolar, ou seja, com sete anos de idade, no entanto, em alguns casos, isso ocorria ainda mais
cedo.

Quadro 1 - Alfabetizagéo precoce

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Alfabetizacdo Precoce Juraci Machado Sell*
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Elvira Andreatta®

Fonte: elaboracédo propria, 2018.

Os primeiros recortes analisados sdo das professoras Elvira Andreatta, moradora de
Rio do Sul e Juraci Machado Sell, moradora da cidade de Brago do Trombudo. Com muito
orgulho ambas falam de sua alfabetizagcdo precoce, as dificuldades que passaram em seu

percurso escolar no primario, bem como dos locais que estudaram.

Eu comecei o primario na “Escola do Mosquito®”, era Escola Estadual Mosquito
Grande. Eu estudei primeira e segunda série sd. Depois eu vim pra Grupo Escola Maria
Regina de Oliveira, que hoje é uma escola do estado, né. Tudo em Agronémica. E eu
sei que eu tinha uma cartilha, um livro, e a minha mée me ensinava em casa e quem
me alfabetizou talvez foi a minha mée, ou me alfabetizei sozinha, porque eu chegava
em casa e dizia: “passei a licdo”, entdo minha mée ensinava, lia para mim, e eu ficava
assim, com cinco pra seis anos eu ja lia. Mas ela mostrava pra mim as letras assim
com a m&o e ia lendo as palavras e eu decorava. Chegava na escola, lia tudo pra
professora. Pode passar pra outra leitura”, e muitas vezes quando ela ndo tinha tempo
de atender a primeira série, as meninas maiores, que eram da terceira ou quarta série,
né, elas que tomavam a leitura da gente. Ndo era como agora, era bem mais dificil. E
a gente também aprendeu. (ANDREATTA, 2015)

A professora Elvira destaca as dificuldades que passou, comparando com 0s recursos
que existem nos dias atuais. Assim, coaduna-se as analises com a pesquisadora Cristiani
Bereta da Silva quando afirma que “As lembrangas das professoras entrevistadas ndo raro
abordam as desigualdades do sistema educacional entdo vigente, que 0s exames contribuiam
para reiterar, pelo préprio processo de excluséo que operavam” (SILVA, 2016). A entrevistada
enfatiza o fato de ser sido alfabetizada precocemente com auxilio de sua mae, ou até mesmo
sozinha, pois foi muito cedo para a escola e acabou se alfabetizando aos cinco ou seis anos,
conforme citacdo acima. Outro aspecto destacado na narrativa de Elvira é a preocupagao com
a leitura, “passando a licdo” com a mde, lendo para a professora e também para as colegas
mais velhas.

A professora Juraci, além de ter sido alfabetizada muito cedo, revela as honras de

primeira colocagéo na escola, como melhor aluna:

Com cinco anos eu ia junto com a minha irma e aprendi a ler e a escrever e tudo. Dai
eu entrei no primeiro ano com seis anos, mas depois da metade do ano eu ja passei pro
segundo porque atrapalhava muito pra mim. Tu sabe que eu ndo sou fraca pra falar.
Me atrapalhava muito o primeiro, passei pro segundo ano na metade do ano e ainda
passei em primeiro lugar; naquele tempo, eles classificavam assim — primeiro,
segundo, terceiro lugar, sabe? De todas as salas. E o primeiro da escola, a média mais
alta da ESCOLA (SELL, 2015).

“A média mais alta da escola”. Uma pequena crianca lendo e superando colegas mais

velhos. Juraci conta essa historia com muito orgulho e alegria. Ela disse que foi uma crianca
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bem levada, mas mesmo assim, tinha muita facilidade com as letras. Observa-se nas narrativas
o0 desejo de revelar a alfabetizacéo precoce como se ganhassem um troféu. Conseguir aprender
a ler com menos idade que os demais colegas, revela um mérito, que de forma sutil era
exaltado pelos adultos (pais, professores). Cabe ressaltar que ser alfabetizado nesse periodo
significava ter acesso ao mundo letrado, no qual muitas pessoas, inclusive adultos, ndo o
possuiam. Os indices de analfabetismo passaram a ser questionados de forma mais veemente
a partir das questdes politicas, quando o sufragio universal é estabelecido no pais. Muitos
segmentos da sociedade foram impedidos de votar por muito tempo na historia do Brasil, entre
eles os analfabetos.

Outro elemento destacado nas narrativas € o imbricamento da escola com a igreja.
Algumas escolas pertenciam a redes da prépria igreja, no entanto, as escolas publicas tinham
um elo bastante significativo. Algumas funcionavam nas propriedades da igreja, outras dentro

da propria e outras ainda tinham freiras como professoras.

Quadro 2 - Imbricamento Escola/lgreja

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITO DA PESQUISA

Juraci Machado Sell

Imbricamento escola/igreja Luis Alberto Margal®

Teresinha Tomio®

Diamantina Marcal®

Fonte: elaboragdo propria, 2018.

A professora Juraci ressalta o imbricamento da igreja com a escola. O excesso de aulas
de religido e da prépria escola ser de uma rede da igreja catdlica.

Era assim muita disciplina, muita aula de religido, claro, né... Por isso que eu fiquei
em colégio de freira, interna. Meu Deus, eu fiquei cinco anos interna em colégio de
freiral Mas sempre estudava com freira e depois com padre 1a no Dom Bosco. Tu vé
gue era pra eu ser uma pessoa muito religiosa, ndo deu em nada. (SELL, 2015).

No entanto, o veterinario Luis Alberto Marcal e a professora Teresinha Tomio, de Rio
do Sul de Trombudo Central, também rememoram seu percurso no ensino primario, estudando
em umas “pecas da igreja” ou “sempre tendo aula com as irméas catequistas”, ainda que as

escolas fossem publicas.

Porque o priméario eu fiz num prédio que era anexo; faltava espaco la, dai eles
alugaram umas pecas la da igreja, ai eles chamavam “anexo”. Anexo do Instituto
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Oswaldo Aranha. Ai eu comecei I4, fiz do primeiro ao terceiro 14 — do primeiro ao
quarto. Depois eu fiz o quinto no Marqués (MARCAL, 2017).

A professora Teresinha relata o imbricamento com a Igreja a partir de suas professoras,
que eram freiras, numa escola publica. Destaca também que foi o encorajamento delas que a

incentivou prosseguir os estudos.

Na escola onde eu estudei de primeira & quarta série quem dava a aula eram as freiras.
Entdo todo ano a gente teve sempre aula com irmas catequistas. E a minha ultima
professora, inclusive, foi a Irm& Tereza. Ela que me incentivou “pra mim” estudar,
porque eu queria muito ir pro colégio das freiras, mas a minha familia ndo tinha
condicdes pra pagar. E ela disse: “Mas vocés tém que estudar, vocés tém que ter um
outro futuro diferente dos pais de vocés”. Dai foi onde eu fui pra Taio pra fazer... Pra
estudar (TOMIO, 2015).

Assim como as professoras Juraci, Teresinha e o senhor Luis Alberto, Diamantina Braz
Marcal, esposa de Luis Alberto, professora aposentada, moradora da cidade de Trombudo
Central, lembra da relacdo do estado com a igreja, quando algumas unidades escolares
funcionavam nos prédios que pertenciam a comunidades religiosas. Para além das escolas
catdlicas, algumas unidades publicas, de responsabilidade do Estado, eram instaladas nas
propriedades da igreja.

A escola na verdade funcionava numa capela, numa igrejinha bem pequena. Naquele

tempo era muito dificil... Eu digo assim, eles encontravam dificuldade, ndo tinha verba
pra construir, né? Usavam a igreja pra sala de aula (MARCAL, 2017).

Existem professores exigentes, outros tolerantes, dentre tantos outros perfis desse
profissional. As narrativas dos sujeitos dessa pesquisa, revelam a primeira, como a
caracteristica mais evidente. Professores exigentes, rigorosos, que, por vezes, amedrontavam
seus alunos. O proximo quadro mostra os rigores dos professores em seus métodos de ensino

e traquejo com a turma.

Quadro 3 - Os Rigores

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Rosi Maria Bini

Ingrid Agostini’

Os rigores Anisia Jinckes®

Arli Maria Bauer?®
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Marlene Bianchetti (em trés

citacGes)

Fonte: elaboracédo propria, 2018.

Rosi lembra das dificuldades da leitura e do grau de exigéncia da professora, pedindo

aos alunos para lerem trechos do Diario Oficial, uma leitura técnica, cansativa e de letras

muito middas.

Olha, na primeira série, eu sei que quando chegou no final do ano, a professora tava
naquela assim, aqueles dias que ja tava quase terminando e estavamos nos preparando
pro exame final — porque se fazia o exame final todos 0s anos — e a escola recebia o
Diéario Oficial. Nossa, a professora deu o Diario Oficial pra todo mundo procurar um
trecho pra ler. Na primeira série. Eu nunca me esque¢o de uma coisa, porque fui ler
assim: “Santa Catarina”, mas ndo entendi bem o que era, eu enxerguei parecido com
um “L”, era uma letra mais enfeitada, parecia um “L”. Eu disse “Santa Latarina?!” e
a minha amiga disse assim, deu risada: “Que Santa Latarina, menina? E Santa
Catarina!” (risos). E ali, nessa primeira série, ttm uns quatro ou cinco que ndo
conseguiram ler. Os demais leram um trecho do Diario Oficial. (BINI, 2017)

Segundo a professora Ingrid Agostini, sua professora era “muito enérgica”. Seus

alunos deveriam concentrar-se, sem qualquer tipo de brincadeira.

Mas deixa eu te contar um episddio que eu nunca vou esquecer. A dona Carmem
Candido, era uma professora muito enérgica, dai brincar nem pensar. Olhar pro lado...
Né&o tinha brincadeiras. Pegava um pano, um lenco, qualquer coisa era motivo pra
brincar. Dai um dia eu fiz um sapo, com um lenco, né... Dai ela pegou aquele lengo,
pegou todo mundo e bateu no rosto. Nunca mais esqueci daquele episodio.
(AGOSTINI, 2017)

As professoras aposentadas, rememorando seus tempos de estudantes, reiteram as

alegrias, o saudosismo, mesmo que em situacdes dificeis. A énfase nas narrativas se da em

torno de sentimentos como gratidao, aprendizado, saudades. A professora Anisia contou um

episdédio que demonstra a rigidez da professora e a intolerancia. Reitera-se, que em nenhum

momento de sua narrativa, Anisia criticou tal pratica, no entanto, fala do medo que sentia da

professora:

E eu sei que uma vez eu tinha um pouco de problema de bexiga e, na primeira série, a
professora... Minha mée foi la conversar que de vez em quando eu precisava ir no
banheiro e dai ela me autorizou a sair quando eu precisasse. E 6bvio que a gente como
aluno de vez em quando dava umas escapadas. Uma passeadinha. Mas pra aquela
época assim, quando chegou na segunda série a primeira coisa que 0s alunos diziam
era: “Olha, ela tinha autorizacdo pra sair quando precisava sair!” — “Aqui quem manda
Sou eu e acabou isso”. A primeira coisa, assim, acabou isso. Dai aquilo j& me
amedrontou e eu tinha medo de pedir. (JUNCKES, 2015)
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A professora Arli, de Agrolandia, lembra de um episodio semelhante em relagéo ao
problema de salde e acrescenta as exigéncias acerca dos materiais que deveriam ser usados

nas atividades.

E eu lembro que era época do tinteiro, que molhava a pena e tal, né — nem era aquela
de encher, era de molhar a pena — na segunda série ja escrevia de caneta, porque na
primeira ndo, na segunda ja comecgava a escrever de caneta. Entdo imagina, pintava os
olhos, pintava tudo, se fosse hoje em dia... (Risos) (BAUER, 2017).

Arli fala sobre as exigéncias da escrita a caneta, na época tinteiro e a sujeira que uma
crianca de sete ou oito anos fazia com esse tipo de material. Hoje torna-se engracado esse
relato, mas percebe-se na narrativa que ela ficava constrangida com tal situacdo. Nesse
sentido, aponta-se a reflexdo acerca dos rigores empreendidos na época, mas que ndo sao
destacados pelas entrevistadas como algo totalmente negativo. Elas reiteram que havia
aprendizado, também nesses momentos.

A professora Marlene, relatou, nesse primeiro excerto, a organizacdo do material

exigida pela professora dela.

S6 que, o que que acontecia: ela dava aula de histéria, de geografia pra estudar, ou
ciéncias, tinha que estudar, e outro dia ela tomava o ponto, eles diziam que iam tomar
0 ponto. Dai a gente tinha que... (Elaine: Era como uma prova?) Oral. E quando era
portugués e matematica ela recolhia e corrigia. Umas vezes corrigia no quadro, dai
cada um corrigia a sua. Mas eu tinha outro caderno... Dai tinha mais cadernos, que
eram aqueles assim encapadinhos de verde, né? Que eram 0s exercicios pra... Lingua
portuguesa, eles diziam, né — ndo era portugués — lingua portuguesa, e dai matematica
eu ndo sei como é que era — ndo era matematica, tinha outro nome... Mas ta escrito ali,
acho que ta escrito em cima (ela procura seus cadernos em uma caixa, mas nao
encontra) (BIANCHETTI, 2015).

Em seguida, ela menciona as tarefas, as cobrancas. E quando perguntada o que
aconteceria se alguém nao fizesse a licdo, ela olha espantada e diz: “Sem fazer? Mas ninguém
chegava”. Enfatizou que todas as criangas faziam a licdo para nédo ter problemas com a
professora.

E, era cobrado. E ai “n6s ainda rezava” um terco antes da aula. Tinha que rezar e ainda
dava tempo de fazer tudo aquilo. Mas é que sempre tinha bastante tarefa, né, de casa.
E fazia, né... (Elaine: E se chegasse na escola sem fazer...) Sem fazer? Mas ninguém
chegava, todo mundo fazia. O pai ensinava, né. Eu parava na casa do meu tio, meu tio
pegava, sentava na mesa comigo e me fazia fazer a tarefa, tudo. Enquanto ndo fizesse
tudo, ndo ia dormir. E dai também a tabuada era bem cobrado. Eu sabia, né, aprendi
na segunda série e dai ndo esqueci mais, ndo tinha problema nenhum. Aprendi tudo e
ndo esqueci mais. Mas 0 pai era muito de puxar pela matematica, mas ele também
contava historia. A gente ndo tinha livro na minha casa quando era crianga, ndo tinha
livro nenhum, mas ele contava historia do Gato-de-Botas. Ele disse que a professora
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contava pra ele, dai ele contava pra nés. Qual era a outra historia que ele contava? Eu
sei que tinha bastante historinha que o pai contava, mas do Gato-de-Botas eu nédo
esqueco, porque ficava pensando: “Calcar bota no gato?! Serd que da?” (Risos)
(BIANCHETTI, 2015).

Marlene destaca as cobrancas rigorosas no método de ensino, mas enfatiza como foi
importante em sua vida, pois sabe as tabuadas ate os dias atuais. Professores marcaram a vida
dos sujeitos da pesquisa. Uns ainda por conta das exigéncias, outros pelas sensibilidades. Essa
informacdo reverbera em muitas narrativas, por esse motivo, 0 quadro abaixo evidencia a

frequéncia desse elemento.

Quadro 4 - Professores

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Marlene Bianchetti

Professores Anisia Jinckes

Fonte: elaboracédo propria, 2018.

Professora Marlene segue relatando sobre professores que marcaram sua trajetéria no

ensino primario, a novica que desistiu da vida religiosa e optou pela docéncia.

Ah, t&. A minha professora estudou com as freiras, mas ela dai desistiu, ela ndo quis
ser freira. Ai ela se dedicou... Ela rezava na igreja, assim, cantava bem, né, e dava aula
pra n6s. A dona Rosélia da Silva. Até ndo sei se ela ndo é viva, acho que € viva ainda.
Mas ela era muito boa, uma professora muito boa. Todo mundo gostava dela porque
ela era O6tima, assim (BIANCHETT]I, 2015).

Os elogios sdo calorosos, percebe-se que a professora Rosalia era uma excelente
docente na opinido de seus alunos. Apds esse periodo, Marlene muda-se da escola e se depara
com uma realidade completamente diferente. As marcas deixadas pelos professores ndo eram

mais tao positivas.

Al depois eu fui pra Massaranduba, sé que aqui em Pouso Redondo o estudo era bem
mais forte, 14 em Massaranduba era muito fraco. O professor ndo sabia nada, eu sabia
mais do que o professor. (Elaine: Como era a turma?) Meu Deus do céu! L4 era s
rapaz, tinha sé cinco meninas. Era uma bagunca na sala, o professor passava uns dois
problemas e saia da sala. Na sala ficava aquele barulhdo, aquela bagunga. Agora, em
Pouso Redondo ndo, e aqui em Alto Pombinhas® também ndo (BIANCHETTI, 2015).

Outrossim, Anisia tem lembrancas de suas professoras do ensino primario, inclusive

citando nomes. Recorda ainda da exceléncia da professora que no entanto, era muito “rude,
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enérgica”. A rigidez dos professores foi relatada entremeada aos elogios, a eficiéncia de

aprendizagem.

A professora da primeira série...[...] Assim, eu recordo de todos os professores, assim,
bastante. Da primeira série na época era uma irma, Maria Venturi o nome dela. Ela
viva hoje ainda. A da segunda série, também ela t& viva ainda, Olga [...]. E ela era
uma boa professora, mas muito rude, enérgica, ndo podia nem piscar, ndo podia hem
olhar pro lado (JUNCKES, 2015).

Alguns sujeitos da pesquisa referiram-se a castigos fisicos, uns ouviram falar, outros
viram colegas passarem por essa situagao e outros ainda sofreram a préatica da punicao fisica.

Quadro 5 - Castigos fisicos

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Marlene Bianchetti

Castigos fisicos Rosi Maria Bini

Anisia Junckes (em Duas citagdes)
Arli Maria Bini

Fonte: elaboragdo propria, 2018.

A professora Marlene, ao elogiar seus professores, refere-se com sutileza ao castigo,
dizendo que “eles (refere-se aos professores e alunos) falavam até em palmatoria e essas
coisas assim, mas eu nunca vi” (BIANCHETTI, 2015). Reitero aqui, a associacdo do bom
professor ao método rigoroso de atuagdo. A mencao sobre a palmatoria ndo pode deixar de
ser refletida, pois o castigo fisico ja era proibido, de acordo com documentos oficiais, no
entanto a narrativa da professora Marlene evidencia que essa pratica era aplicada, longe de
seus olhos, mas ouvia-se falar (SILVA; SCHUEROFF, 2010).

A narrativa a seguir, da professora Rosi Maria Bini, destaca a cobranca de seus pais

para que ela respeitasse os professores, avalizando a puni¢éo fisica caso ocorresse o contrario.

O meu pai disse uma coisa assim; “Senta aqui. Uma aqui e outra aqui. Amanha vocés
vao comegar na escola, a mée vai levar 18” — claro que eu acho que isso ndo precisa,
né, mas na época era assim — “vocés vao 14, a professora € a segunda mae. Tem que
escutar tudo que a professora faz. Porque o negdcio é o seguinte: até hoje eu nao vi
nenhum professor querer o mal do aluno; tem...” — diz ele, lembro bem que ele disse
assim — “tem historias que contam assim, que tem professor que tinha professor que
ndo se incomoda, que machuca o aluno, professor que bateu tanto que até aluno
morreu” — tudo isso ele falou — “mas a gente sabe que aqui ndo tem nenhuma
professora dessa. Entdo a dona Quinha, ela vai ser a segunda mée de vocés, a mae de
voceés 1a na escola é a dona Quinha. Ai se vocés chegaram em casa e um dia disserem
assim ‘Pai, a professora hoje me surrou!”, ndo pensem que o pai vai la na escola pra
saber porque a professora surrou. O pai sO vai perguntar quantas reguadas a professora
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deu, ‘Ah, pai, a professora deu duas’. ‘Entdo vem c4, o pai d& quatro reguadas’ (BINI,
2017).

O proximo excerto, da professora Clenir Rambo, revela a pratica do castigo chamado
palmatdria, ja citado pela professora Marlene. As criancas que desrespeitassem alguma regra,
sofreriam tal punicdo. A narrativa de Clenir ndo revela reprovacéo a tal prética, pelo contrério,

ela destaca o respeito aos professores.

Olha, o que que eu posso te dizer... Pra nds — pra mim, era muito bom. A gente ia pra
escola para estudar, para aprender. A gente tinha o maior respeito pelo professor, eles
eram uns idolos, a gente respeitava, os professores eram autoridades. Era da época de
dar a mdo a palmatoria. Eu lembro muito bem que quando umas colegas minhas
desrespeitavam as regras tinha uma prof. que batia na mdo, tinha que dar a méo a
palmatoria (RAMBO, 2017).

A professora Anisia Junckes, afirmou: “eu ndo chegava a ganhar reguada porque eu
ndo precisava de reguada, mas era um tempo em que levava reguada, que apanhava”
(JUNCKES, 2015). Apesar da proibicdo legal, os castigos fisicos aconteciam. Mas observa-
se na narrativa de Anisia que tal pratica ndo era vista de forma negativa, pois ela deixa claro
gue nunca levou reguada porque ndo precisava. Subentende-se de que quem precisasse de
castigo, havia feito por merecer. A narrativa oral permite que episodios cotidianos sejam
revelados, de maneira a dar a ver sentimentos aflorando, o que os documentos oficiais ndo nos
permitem observar. Ainda em conversa com a professora Anisia, ela contou um episédio que
demonstra a rigidez da professora, bem como, segue revelando a aplicagdo dos castigos nas
criangas. Anisia, como as outras professoras que falaram sobre os rigores e castigos em

nenhum momento criticou tal pratica, no entanto, fala do medo que sentia da professora:

E eu sei que uma vez eu tinha um pouco de problema de bexiga e, na primeira série, a
professora... Minha mée foi &4 conversar que de vez em quando eu precisava ir no
banheiro e dai ela me autorizou a sair quando eu precisasse. E dbvio que a gente como
aluno de vez em quando dava umas escapadas. Uma passeadinha. Mas pra aquela
época assim, quando chegou na segunda série a primeira coisa que 0s alunos diziam
era: “Olha, ela tinha autorizacdo pra sair quando precisava sair!” — “Aqui quem manda
sou eu e acabou isso”. A primeira coisa, assim, acabou isso. Dai aquilo ja me
amedrontou e eu tinha medo de pedir (JUNCKES, 2015).

Jé& a professora Arli era mais ousada, contando aqui suas peraltices de crianga. Ndo
sentia medo, ainda que soubesse que seria castigada. Mais parecia um desafio as autoridades.
Sua narrativa é envolta em risos, lembrando com alegria e bom humor, inclusive o nome da

freira que lhe aplicava o castigo.

Até lembro que quando eu escutava o trem buzinar — porque na subida do colégio
Maria Regina tinha um tanel — eu dava um jeito de fugir da sala, saia, descia até 1a
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embaixo do tunel. O trem ia passar pra eu abanar pro maquinista. Mas quando voltava,
dai apanhava da diretora, a freira. Até lembro dela, era Irma Vitéria (BAUER, 2017).

Nas narrativas, as entrevistadas contam sobre episodios de castigos, com medo ou até
ousadia, como no caso da professora Arli no Gltimo depoimento, que ndo se importava com o
castigo, desde que conseguisse acenar a0 maquinista do trem. As peraltices de crianca sao
rememoradas com humor, alegria de quem viveu intensamente a infancia.

Na sequéncia da entrevista da professora Anisia, esta conta outro episddio, em que foi

castigada injustamente, observo magoa em sua narrativa:

Eu lembro de uma coisa que me marcou muito: as meninas da praga na verdade nédo
gueriam nds pra brincar e ndo se fazia nada naquela época, era assim e pronto. E dai
eu quis brincar. E dai eu fui brincar e elas disseram pra professora que eu chamei elas
de “puta”. Mas na época nos “ndo tinha” o costume nenhum, eu nem sabia 0 que era
isso. Em casa 0 maximo que n6s chamavamos era “bobo” e “boba”, mais nada, porque
a gente ndo tinha esse costume. E a professora me botou de castigo, eu fiquei de castigo
o recreio todo, depois até o final da aula eu fiquei de joelho. De joelho, porque eu
chamei elas de puta. E eu NAO chamei. Assim, elas ficaram brincando numa boa, ndo
me deixaram brincar com elas como eu queria e eu fiquei de castigo até o final da aula.
E aquele dia pra mim assim foi muito ruim porque faltou uma professora e eles
juntaram duas turmas na mesma sala e dai eu fiquei na frente da turma do meu irméo,
de joelhos. E aquilo assim foi muito marcante por muito, muito tempo assim. Entéo
tinha essas coisas naquela época (JUNCKES, 2015).

A lida docente nesse periodo da histdria era dificil. Os professores de ensino primario
eram responsaveis por varias turmas em uma Unica sala de aula. As chamadas salas
multisseriadas. Por vezes, as quatro turmas do primario eram ensinadas por uma Unica

professora.

Quadro 6 - Multisseriagao

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITO DA PESQUISA

Elvira Andreatta

Multisseriacéo Diamantina Marcal

Marlene Coan Bianchetti

Fonte: elaboracédo propria, 2018.

Fato destacado em varias narrativas foi a sala de aula multisseriada, com as quatro
turmas do primario sendo atendidas por uma Unica professora. Os relatos mostram espanto e
preocupacdo, no ambito das possibilidades de aprendizagem com varias turmas sob a tutela
de uma Unica professora. Elvira Andreatta (2015) conta: “Olha, as escolas multisseriadas —
porgue eu comecei nas escolas multisseriadas, né — aquilo foi assim, eu acho, a gente aprendia
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por milagre. Eu ndo sei como. As turmas todas juntas...”. Por vezes, essa professora era
responsavel também, pela merenda e limpeza da escola.

Ressalta-se que as escolas multisseriadas, também chamadas de isoladas, eram mais
numerosas no campo que nas cidades em virtude de as comunidades ndo possuirem um
namero suficiente de alunos para formar uma turma para cada série, bem como por ser uma
maneira econdémica para o poder publico oferecer ensino de maneira universal. Nesse periodo
também néo havia a oferta de transporte escolar para deslocar os estudantes para as escolas
dos centros urbanos. Pratica que passou a se efetivar com a nucleacdo das escolas isoladas, ou
seja, a unido das comunidades em uma Unica escola de perfil centralizador (geograficamente).
Assim, as escolas multisseriadas, eram estruturadas em uma sala Unica, com estudantes das
quatro series do ensino elementar, regidos por um unico docente. Atendiam a populacao
periférica e rural. Nos dias atuais, ainda que raramente, as classes multisseriadas ainda existem
na area rural no interior do Brasil. (CARDOSO, 2013).

No questionamento & professora Diamantina, sobre como era a configuragdo da sala
de aula, ela responde que “era multisseriado, era de primeira a quarta tudo naquela igrejinha”
(MARCAL, 2017). Oferecer o ensino elementar a todas as camadas populares exigia uma
politica de flexibilidades e sacrificios. A falta de recursos destinados a educacao resultava em
situacBes pouco favordveis ao processo de ensino e aprendizagem compreendido nos dias
atuais.

A professora Marlene também relata sobre a unido das turmas em uma mesma sala de

aula e sob a responsabilidade de uma Unica professora.

Dai eu vim pra casa e dai comegou nessa escola aqui em Alto Pombinhas, nessa
escolinha ali, 6 (ela aponta a direcdo da escola, que ficava prdoxima a sua
residéncia). Ali comecou. Dai tinha duas turmas que estudavam no saldo da igreja, ai
tem duas salas, entdo tinha seis turmas de aula. Eu me lembro que tinham duas
segundas série, entdo tinha bastante aluno. A minha era de c4, a do outro lado era da
terceira série. Era uma professora de Tubardo que dava aula na terceira série e pra nos
era uma... A mesma freira que deu aula em Pouso Redondo veio dar aula aqui
(BIANCHETTI, 2015).

Nesse sentido, coaduna-se a reflexdo as palavras de Rosa de Fatima Souza (2008). A
autora enfatiza que “no inicio dos anos 60, a rede de ensino primario brasileiro ndo chegava a
atender 60% das criancas em idade escolar, ou seja, 0s 12 milhdes de criancas de 7 a 14 anos
de idade”. Aos que chegavam aos bancos escolares enfrentavam problemas como, alto indice
de evasdo escolar, repeténcias, professores com formacdo precéria, salarios baixos, a

multisseriacdo, especialmente na zona rural. Soma-se também, a “enorme seletividade escolar
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que forcava a saida precoce das criangas dos bancos escolares” (SOUZA, 2008, p. 243).
Assim, as criangas que tiveram a oportunidade de estudar, acabavam positivando todas as
condi¢cdes e métodos de aprendizagem que Se deparavam em seu percurso escolar, como
percebe-se nas narrativas das entrevistadas.

Paul Ricouer (2007) assinala que narrativas obtidas a partir de entrevistas orais
legitimam a necessidade que as pessoas tém de contar suas experiéncias a partir da narragéo
destas. Expressam maneiras de tornar acessivel a experiéncia humana no tempo. Nesse
sentido, as narrativas obtidas nessa pesquisa sao meios de emergir memorias guardadas como
tesouros, reluzem e despertam sentimentos. A busca de experiéncias vividas em outras
temporalidades, confirmam a necessidade de narrar e vivenciar acontecimentos passados e
que se fazem presentes. Os desejos de memdria configuram parte importante nas narrativas.
Denomina-se desejo de memoria, as afirmagfes nas quais a lembranca clara, o orgulho em

lembrar de tudo é exaltado.

Quadro 7 - Desejos de memoria

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA
Ingrid Agostini

Desejos de memoria Arli Maria Bauer

Carmem Haffemann??

Fonte: elaboragdo propria, 2018.

A entrevista com a professora Ingrid Agostini, professora aposentada, na cidade de
Agrolandia aponta lembrancas cotidianas daquela regido e apresenta o desejo na entrevistada
de contar eventos inesqueciveis. Ao ser perguntada sobre a idade que iniciou 0 ensino
primario, Ingrid relata:

Lembro, lembro tdo bem! L& embaixo, dai dava enchente as vezes, dai o seu Alvino
era professor. Ele levava de bicicleta. Teve uma época que botei 0 pé num raio, me
machuquei, dai ele que levava. E |4 a gente brincava, era tdo gostoso porque a gente

brincava. Mas quando dava enxurrada ndo tinha aula ou mandava embora mais cedo,
porque tinha barro, né? Era dificil. (AGOSTINI, 2017)

S&o inimeros fragmentos, nesse excerto, que saltam aos olhos. A lembranca clara de
guem viveu intensamente um periodo importante da vida. As enchentes tdo frequentes no Alto

Vale do Itajai, sdo mencionadas de maneira quase natural, como se ja havia acostumado com
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a intempérie. E o seu Alvino com sua bicicleta, os acidentes, o barro que enlameava os pés. O
cotidiano permeia as lembrangas de uma infancia no interior do estado de Santa Catarina na
década de 1960.

Sobre memorias, a professora Arli, também faz questdo de enfatizar como lembra de
sua infancia, seu periodo de escolarizacdo primaria. Também destaca a existéncia do pré-

escolar, das irmés catequistas que lecionavam.

Lembro, lembro. Lembro de tudo. Lembro de tudo desde o prézinho, porque ja tinha
pré, que eram as irmas catequistas, que eram professoras, diretoras... Depois vieram
as professoras normalistas. Lembro assim muito bem (BAUER, 2017).

Concorda-se com as autoras Janaina Amado e Marieta de Moraes Ferreira (2006)
guando estas afirmam que o uso organizado das entrevistas da a histéria oral a possibilidade
de perceber trajetorias individuais. Significados no cotidiano de uma histéria que se
contextualiza na sociedade. Ao pensar nos quarenta anos que perdurou o exame de admissao
ao ginasio, o periodo narrado por Ingrid revela maturidade do processo, pois ja era executado
ha trinta anos. Assim, as dificuldades relatadas pela professora perpassam pelo desejo de ser
futuramente aprovada nessa selecédo, firmada no sistema educacional brasileiro.

O relato a seguir ¢é da professora Carmen Haffemann, aposentada, moradora da cidade
de Agrolandia. Carmen sempre residiu na parte urbana da cidade e sua narrativa expressa,
diferente de Ingrid, uma escola que se parece com as atuais. Suas lembrangas séo claras e ela
faz questdo de afirmar isso quando perguntada se tinha lembrancas do ensino primario:

Tenho, tenho. Quando era assim, escola reunida, ai era diferente do que é aqui. J& tinha
cada série uma turma, porque era no Centro, né. Ja era essa escola que tem, s6 que ela
foi amplificada, mas era praticamente 0 mesmo sistema. A escola ndo evoluiu muito
no tempo, agora tem computador, tecnologia, né, mas ela ndo evoluiu muito néo
(HAFFEMANN, 2017).

Acerca do desenvolvimento no sistema educacional do Brasil, a professora se refere a
estrutura fisica da escola e os métodos e recursos utilizados no ensino. Quadro de giz, livro
didatico, aula expositiva, questdes a serem respondidas como fixa¢do do tema, sdo legados
dos primordios da educacéo bésica e estdo presentes nas escolas ainda hoje. Percebe-se na fala
da professora, certa decepgdo com a falta de inovagdes nas escolas que ela conhece.

O periodo em que se realizavam os exames de admissé@o ao ginasio, configura o pano
de fundo desse estudo, a trama através do qual o enredo se desenha. O proximo quadro da a
Ver 0s sujeitos da pesquisa que enaltecem os preparativos para essa prova de selegéo.
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Quadro 8 - Exame de Admissdo ao ginasio

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Waltraud Grimm?*2

Exame de admissao ao ginasio Marlene Bianchetti

Anisia Jinckes (em duas citacfes)

Fonte: elaboracédo propria, 2018.

O ensino primario para Waltraud Grimm, administradora de empresas, moradora da
cidade de Agrolandia, compde parte das narrativas das criangas que se preocupavam com a
preparacdo para o0 exame de admissdo ao ginasio. Ela conta que estudou no livro®® de
preparacdo para a prova. Quando pergunta-se a Waltraud onde ela fez o ensino primario, a

narrativa caminha aos preparativos do exame de admissao ao ginasio.

Eu fiz em duas escolas. O primeiro e o segundo ano eu fiz na escola da Barra do Tigre,
e o terceiro e metade do quarto ano fiz aqui no Ribeirdo do Tigre, na Escola Otto
Grimm, e depois eu fui pro Rui Barbosa em Rio do Sul. Mas no quarto ano eu também
tinha uma professora s6 pra turma, né, ja era uma professora pra turma. E era focado
no... Quando eu fui pra I3, eu sabia que eu ia fazer o Exame de Admissao se eu quisesse
pular ano, porque sendo ia ter que fazer o quinto ano. Nos tinhamos um livro e era
bem tranquilo. Além disso, eu tinha aula de alemé&o e era opcional. Aleméo e musica,
eu tinha flauta doce. (GRIMM, 2017)

Observa-se algumas diferencas em relacdo as narrativas anteriores, como, o foco para
a prova de selecdo para o ginasio, o livro e as disciplinas de alemédo e musica. Waltraud é
moradora da area rural de Agrolandia, mas seus pais sempre primaram pela educacdo na
cidade, por entenderem que seus filhos teriam mais éxito.

No relato de Anisia, ela conta sobre o quinto ano de preparacdo para 0 exame de
admissdo. Com o atraso de dois anos que ela sofreu, em funcdo de cuidar dos irm&os menores,

se depara com a mudanca da lei, surpreendendo-a.

Dai eu fui pra esse dito quinto ano de preparacao para a admissdo. Que 0s meus irmaos,
gue o mais velho e o mais novo ja tinha feito esse exame de admissdo. E dai quando
foi —eu ndo sei precisar hoje em que época, a gente estudava muito, tinha um professor
muito bom, assim. Era um professor que me marcou. Ele me valorizava MUITO
porque eu era um pouco mais velha e eu ajudava a turma. Dai, claro, eu ja tinha um
pouco mais de maturidade. E eu aprendia bem matemaética, ai eu ajudava os outros e
assim o meu ego ia 14 em cima, né. E ele me valorizava muito por isso (JUNCKES,
2015).

Ela destaca o professor que teve sensibilidade no trato com ela e que ensinava muito

bem. Preparava-se para realizar o exame de admissdo ao ginasio, estudou muito, mas a
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legislacdo mudou. A Lei de Diretrizes e Base de 1971 (Lei 5692/71 | Lei no 5.692, de 11 de
agosto de 1971), retira a obrigatoriedade do exame de admissdo ao ginasio e transforma os
anos em séries, além de outras atribuicdes. Assim, Anisia, com a espera para retornar a escola,

ndo precisou realizar a prova que se preparava com tanto afinco.

E a gente se preparando pra esse exame de admissdo, estudando, estudando,
estudando... la pra casa, ficava a noite com luz a gas na época, com querosene, fazendo
a tarefa, estudando e tal. Dai quando um dia ele chegou na sala e nos comunicou de
gue ndo ia mais ter o exame de admissdo — “Oba! N&o vai mais ter o exame! Que
alivio!”. Sé que, por outro lado, ia ser abolido o quinto ano, os do quarto ano iam
estudar “com nos” no quinto ano. Entdo pra nos isso foi frustrante, porque nés
estudamos um ano a mais e nos estavamos no mesmo nivel que os outros. Inclusive,
dali pra frente eu tinha um dos irmdos — que era 0 mais sapeca, 0 mais rebelde da
familia — dai ele ia no quarto ano, eu ia no quinto ano — entdo foi feito depois, la na
quinta série, o forte. Entéo, pra valorizar um pouco a gente, fizeram o forte e o fraco;
o forte seria os que fizeram a preparagdo e os fracos os da quarta série. Mas como o
meu irmao era muito rebelde e eles tinham dificuldade com ele — um pouco hiperativo
ele era, hoje a gente ja sabe que era um pouco hiperativo — entdo meu pai e minha mae
gueriam que estudasse na mesma sala porque, como eu era dois anos mais velha e eu
era bem responsavel, de repente eu podia ajudar um pouco. E dai eles pediram pra
passar pra essa junto com ele. Ai entdo eles acharam melhor ele passar comigo, ndo
eu com ele, ele comigo. E dai entdo ele foi passado comigo, e sentava na época
naquelas carteiras de dois, sentava na mesma carteira (JUNCKES, 2015).

Um misto de alegria e frustracdo com os novos acontecimentos. A preparagdo assidua
para as provas, as noites a luz de querosene, a dedicagdo aos estudos, naquele momento tinham
perdido o objetivo principal. Mas houve o alivio de ndo precisar passar por mais uma selecéo,
dentre as tantas que a vida ja havia Ihe imposto. No entanto, a unido das duas turmas, fez com
que Anisia tivesse que cuidar de seu irmdo, agora na escola. Outro aspecto ressaltado na
narrativa é o da separacdo de turmas, mesmo gue no mesmo espaco da sala de aula, em “forte”
e “fraco”. As criangas com menos dificuldade ficavam de um lado e as com mais, ficavam do
outro. O documento abaixo identifica tal pratica, organizando em uma coluna o nome dos
alunos e na outra os fracos, médio e fortes. Exibe-se aqui a introducdo do documento e na

sequéncia o documento sem 0 nome dos/as estudantes para ndo 0s expor.

Imagem 1 - Introdugdo documento do quadro geral de resultados dos exames finais na escola
Ruy Barbosa - 1952

Fonte: Arquivo historico de Florianépolis - Relatério anual de 1952
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O documento que compde a sequéncia desta introducdo, destaca em sua primeira
coluna 0 nome dos/as estudantes (que foi retirado), na segunda coluna a denominacéo forte,
médio e fraco, identificando a condi¢&o de aprendizagem avaliada por sua professora, seguido
das notas e o veredito final de aprovacéo.

Imagem 2 - Quadro geral de resultados dos exames finais da escola Ruy Barbosa - 1952

Fonte: Arquivo histdrico de Florianépolis — Relatério anual de 1952

As narrativas se entrelacam a historia do periodo, dando a ver praticas do cotidiano
escolar, bem como da vida pessoal das entrevistadas, que seria dificil encontrar em outros
suportes de pesquisa (SILVA; SCHUEROFF, 2010). Outro elemento importante é o
entrelagamento temporal presente nas narrativas orais. Elas “referem-se tanto ao passado
quanto ao presente, organizando-os e unificando-os, e a0 mesmo tempo apontam para o
futuro” (FERREIRA; AMADO, 1998, p. xxi). Nesse emaranhado entre a historia e a memoria,
as narrativas ganham corpo e contextualizagéo.

Os preconceitos sofridos afloram nas narrativas. Morar na zona rural e ser mulher, de

acordo com os depoimentos a seguir, geravam sofrimento.
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Quadro 9 - Preconceitos com as diferengas

ELEMENTO DE SENTIDO SUJEITOS DA PESQUISA

Preconceitos com as diferencas: Rosi Maria Bini

urbano X rural —
Anisia Jinckes

Homem X Mulher

Fonte: elaboracédo propria, 2018.

Sobre as diferencas do urbano e rural, a professora Anisia, ja citada, fala das agruras
que enfrentou em sua infancia. Bem como a professora Rosi Maria Bini. Os dois excertos a
seguir tratam das dificuldades das criangas que viviam no meio rural. Preconceitos de toda

natureza, muito trabalho para além da escola e a excluséo que sentia por ser “menina da roga”:

A minha mde era costureira e meu pai era motorista de caminhao. E tinha o terreno e
trabalhdvamos... A mée fazia queijo, vendia leita, eu levava queijo para as professoras
e ficava brava porque eu ndo queria levar o queijo — o queijo era uma delicia, limpinho.
E eu tinha vergonha, porque eles me chamavam de menina do queijo, a menina das
ameixas, sofria um bullying com isso. E ficava bem quietinha, ninguém brigava por
isso (BINI, 2017).

Rosi, ndo apresenta magoa em sua fala, por ter sofrido bullying, no entanto Anisia

revela esta e outras dores que o episodio relatado causou:

E dai na terceira série e na quarta série foi a mesma professora (da segunda série) —
e era assim, era uma boa professora, a gente se dava bem, mas assim: nos, o fato da
gente ser aluno um pouco mais do interior, n6s saia da roga e ia pra escola, vivia um
pouco “encracado” como eles diziam na época, porque a gente trabalhava muito na
época, as maos calejadas e cheia de coisa na... Ndo dava de limpar a unha. Até hoje eu
t6 um pouco com a unha torta. Mas assim, entdo nos “ndo era” preferencial, a gente
sentia muito nitidamente que tinha a preferéncia. E dai na quarta série eu sai da aula,
porque na época, assim, tinha uma teoria de que a mulher pra limpar bunda de crianca
ndo precisava estudar — essa era teoria dos parentes por parte da minha mae, eles
tinham essa teoria. Eu era mulher, entéo tinha que parar. E 0s meus irmdos eram
homens, entdo eles tinham que estudar, eu ndo. Dai eu fiquei dois anos fora da escola
(JUNKES, 2015).

“Eu era mulher, entdo tinha que parar”. A decepcdo de Anisia salta aos olhos ao relatar
essa fase de sua escolarizacdo, ou a interrupcdo desta. Como muitas mulheres, ela também
teve que parar seus estudos para ajudar nas tarefas domesticas e cuidado dos irméos mais
novos. A narrativa de Anisia € uma das poucas que se refere ao preconceito de género. No
entanto, Anisia conseguiu voltar a escola. Seus tios intercederam por ela junto ao seu pai,

convencendo-o da importancia da escolarizacdo, também para as meninas. Pois, o trabalho

146



Fronteiras: Revista Catarinense de Histéria. Dossié Género, Democracia e Direitos Humanos, N 33, 2019/01 — ISSN 2238-9717

doméstico, sob responsabilidade exclusiva das mulheres ja era questionado muito antes desse
periodo (PEDRO, 2013).

E dai eu tenho uns tios por parte do meu pai que ja eram assim de mais instrugdo, tinha
trés que até eram padres, pessoas com um pouco mais de cultura. Mas eles moravam
em Cricilma, e dai uma vez veio um tio desses e disse assim: “Por que que essa menina
t4 fora da escola?”. E o meu pai justificou que também ndo precisava, que irmao tinha
um monte, que eu era a mais velha, tinha um monte de crianga pequena e precisava
ajudar e tal. Dai ele chamou a atengdo do meu pai e dai 0 meu pai me botou na aula
de novo (JUNKES, 2015).

A andlise que segue, refere-se ao questionario, método de obtencéo de fontes que difere
das entrevistas de histdria oral. Por esse motivo, a analise precisa ter um foco especifico a tal
instrumento. Sendo assim, analisa-se essa fonte percebendo os mesmos elementos das demais,
no entanto, emprega-se uma “lupa” especifica para esse relato. Em Paul Ricouer (2007)
encontra-se esse termo, em que o autor o defini como o olhar do historiador para suas fontes
variando as escalas. Assim, € necessario utilizar a “lupa” para perceber os detalhes sensiveis
das fontes. O autor aponta que 0s acontecimentos sao 0s mesmos, mesmo quando mudamos
de escala, no entanto, existem conexfes ndo percebidas em determinada escala e quando
aproxima-se a “lupa” podemos observa-las. Entdo, a “lupa” na pesquisa histérica é o olhar
apurado e sensivel do/a historiador/a sobre questdes antes ndo observadas em uma visao
macro. Sao detalhes que trazem a tona novas formas de anélise de determinado acontecimento.

O relato da professora Lorena Heidemann Sehnem, moradora da cidade de Taio, traz
varios elementos de sentido que j& foram percebidos anteriormente. Em uma escrita formal ao
mesmo tempo poética, Lorena revela seu percurso escolar. Ela conta que foi Supervisora
Escolar. Entrou no primario com sete anos, no ano de 1960. Relata também que a escola era
estadual “com seéries iniciais (12 a 4%), dirigido por freiras e professoras (somente sexo
feminino)” (SEHNEM, 2017). Também menciona a estrutura fisica da escola: “construcéo em
alvenaria, nova, bonita, amplo espaco ao redor, pomar e jardim em frente a Escola, onde
faziamos as homenagens civicas, semanalmente” (SEHNEM, 2017).

Percebe-se o imbricamento da igreja com a escola, a multisseriacdo nesses primeiros
excertos da narrativa escrita da professora Lorena. Os préximos relato sdo acerca das
atividades realizadas na escola e organizacdo do material. Os rigores de ordem podem ser
destacados nesse momento da narrativa. Sobre as atividades que ocorriam na escola ela
ressalta que havia “muito ditado, estudo da tabuada, problemas, descricdes...” (SEHNEM,
2017). Destaca que tinham “um caderno para todas as atividades, exceto caligrafia e desenho.
Um livro de tarefas diarias, e muita apresentacdo oral dos textos de historia e geografia”
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(SEHNEM, 2017). Sendo assim, o relato de Lorena se entremeia as entrevistas de histdria
oral. O conteudo de ambas tem muitas semelhancas na forma como o ensino era praticado
naquele periodo.

Considerac6es Finais
A caminho da finalizac&o desse artigo, retoma-se os elementos de sentido dos sujeitos
da pesquisa, a fim de dar a ver, num quadro sintese, a frequéncia que tais elementos sao

destacados pelas pessoas que relataram suas memarias.

Quadro 10- Elementos de Sentido

FREQUENCIA FREQUENCIA TOTAL
ELEMENTO DE NARRATIVA NARRATIVA
SENTIDO ORAL ESCRITA

Alfabetizacéo precoce 2 0 2
Imbricamento Escola/igreja 4 1 5
Preocupacdes familiares 3 0 3
Rigores 7 1 8
Professores 2 0 2
Castigos fisicos 5 0 5
Multisseriacdo 3 1 4
Desejos de memoria 3 0 3
Exame de admisséo ao 4 0 4
ginasio
Preconceitos 2 0 2

Fonte: elaboragdo propria, 2018.

O quadro demonstra dois componentes de analise: a frequéncia dos elementos de
sentido e a forma como isso reverberou nas narrativas orais e escrita dos sujeitos da pesquisa;
as possibilidades reveladas através da histdria oral, diferentes da escrita. Alguns elementos de
sentido ndo foram revelados no questionario respondido por e-mail por Lorena. Algumas
memorias, ou desejo de revela-las s6 sdo possiveis na metodologia de histdria oral. A
conversa, atraves de entrevista oral, com o sujeito da pesquisa, possibilita uma liberdade na
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revelacdo do conteldo que um depoimento escrito ndo permite. A formalidade da escrita
impOe entraves que a naturalidade de uma boa conversa ndo absorve. Assim, apesar da
importancia da narrativa escrita, observa-se que memorias sdo dadas a ver com muito mais
amplitude com histéria oral.

Os rigores nas metodologias de ensino e no traguejo com as turmas é o elemento que
mais aparece nas narrativas, seguido dos castigos fisicos. Com base nas narrativas obtidas, as
criancas que realizaram seu percurso escolar no final dos anos de 1950 e inicio de 1960,
tiveram professores rigorosos, que puniam fisicamente os alunos que infringissem qualquer
regra. Outrossim, os relatos acerca desse contetido ndo revelam reprovacgdes sobre tais praticas
que os docentes utilizavam nesse periodo.

O entrelagamento escola/igreja e a multisseriacdo também aparecem em grande escala
nas narrativas. Acerca da escola estar inserida em espacos da igreja, as narrativas a percebiam
com bastante naturalidade. No entanto, a multisseriagéo foi relatada como um problema em
algumas narrativas, como uma forma de selecéo em outras (“os fracos de um lado e os fortes
de outro”), ou como dificuldade para lembrar algum ponto de referéncia e saber para qual lado
ir. Os relatos ndo evidenciam positividade nas classes multisseriada.

Ao pensar nas politicas educacionais, coaduna-se a reflexdo nas palavras de Rosa
Fatima de Souza (2008), quando ela afirma que “na constituicdo de culturas escolares
distintas, configuradas em diversos tipos de estabelecimentos de ensino” (SOUZA, 2008),
diferem-se os momentos de distribuicéo e apropriacdo do conhecimento. A discussao se deu
no ambito da educacéo republicana, inicio do século XX, no entanto, é possivel pensa-la em
momentos nos quais 0s sujeitos da pesquisa rememoram seu periodo de escolariza¢do
priméria. A escola multisseriada, instalada na capelinha ou em pegas da Igreja configuram
outros espacos escolares. As turmas reunidas em uma Unica classe sob a tutela da professora,
pode ser compreendido como as diferentes formas de obtencdo do conhecimento. Com
dificuldade, no entanto, havia aprendizado.

Os sujeitos da pesquisa citados nesse capitulo fizeram o ensino primario na década de
1960, periodo de transicao na politica brasileira que teve seus reflexos na educacao. O ensino
primario no Brasil ficava sob a responsabilidade do Ministério da Educacéo e Saude Publica,
criado em 1930. Desse momento em diante passou a existir uma preocupagao por parte do
governo em criar um projeto nacional de educagdo, pois até entdo os Estados eram
responsaveis pelas reformas no sistema educacional de seu territorio (VAGO; SCHWARTZ,

2013). Esse planejamento nacional perdura até os dias de hoje, tempos de criacdo e
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implantacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), politica que reforca a tutela da
nacdo sobre a educacdo em todo territorio brasileiro.

Na década de 1960 houve uma grande reforma no sistema educacional brasileiro com
aaprovacao da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 20 de dezembro de 1961. Segundo, Cynthia
Greive Veiga (2007), a LDB beneficiou a iniciativa privada, bem como néo criou condigcfes
para oferecer educagdo de qualidade de forma ampla a toda populacédo (VEIGA, 2007). A
autora ainda afirma que “a educacdo continuava tendo o seu destino determinado em
decorréncia da forma como o poder era organizado, prevalecendo as vozes dos grupos com
maior representatividade no governo” (VEIGA, 2007, p. 290). Ao confrontar as narrativas
advindas das memorias dos sujeitos de pesquisa, observo que as transformagdes que a LDB
ocasionou nos estabelecimentos de ensino, ndo foram percebidas, pois em nenhum momento
as narrativas falam de mudancas. Evidencio a permanéncia que se configurou no Alto Vale
do Itajai e posso intuir que se as mudangas influenciaram os métodos de trabalhos docente, 0s
alunos ndo perceberam tais transformagdes.

As transformacdes a que me refiro, permeiam o percurso escolar aqui discutido. Por
exemplo, a politica de exame de sele¢do, seriacdo escolar, dentre outras regulacdes que vem
com a Lei Francisco Campos, passando pela criagdo da LDB em 1961, configuram reformas
educacionais importantes para o pais. As memorias da infancia dos/as entrevistados/os,
atravessam esse periodo politico. Portanto, € importante compreender os rumos da educagao
numa conjuntura ampla, para contextualizar as narrativas dos sujeitos da pesquisa que

evidenciaram seu cotidiano no percurso do ensino primario.

Referéncias

CARDOSO, Maria Angelica. A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO NAS
ESCOLAS ISOLADAS PAULISTAS: 1893 A 1932. 259 fls. Tese (Doutorado em Educacdo).
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo da Faculdade de Educacdo de Campinas.
Campinas, SP, 2013

FERREIRA, Marieta de M.; AMADO, Janaina; (org). “Apresentacdo” in Usos e abusos da
historia oral. Rio de Janeiro: ed. Fundacdo Getulio Vargas, 2006, p. Vii — XXV.

GASPAR DA SILVA, Vera Llcia; SCHUEROFF, Dilce (orgs.). Memoria docente: historias
de professores catarinenses (1890-1950). Floriandpolis: UDESC, 2010.

PEDRO, Joana Maria. Corpo, prazer e trabalho. In.: PINSKY, Carla Bassanezi; PEDRO,
Joana Maria. Nova Historia das Mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2013. p. 238-259.

150



Fronteiras: Revista Catarinense de Histéria. Dossié Género, Democracia e Direitos Humanos, N 33, 2019/01 — ISSN 2238-9717

RICOUER, Paul. A memodria, a histdria, o esquecimento. Campinas/SP: Unicamp, 2007.

SILVA, Cristiani da Silva. Autores, textos e leitores: diferentes formas de narrar o “tempo
dos exames de admissao ao ginasio” (1950-1970). Historia Oral, Florianépolis, v. 19, n. 1,
p. 81-114, jan./jun. 2016.

SOUZA, Rosa Fatima de. Historia da organizacao do trabalho escolar e do curriculo no
século XX: ensino primario e secundario no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

VAGO, Eliete Aparecida Locatelli; SCHWARTZ Cleonara Maria. O ENSINO PRIMARIO
NA DECADA DE 1960: CONSIDERACOES ACERCA DO BRASIL, DO ESPIRITO
SANTO E DE SANTA TERESA. Revista Agora, Vitoria, n. 18, 2013, p. 77-94

VEIGA, Cynthia Greive. Historia da Educag&o. Sio Paulo: Atica, 2007.
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