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Resumo

As transformagdes nos processos de ensino e aprendizagem sdo constantes, e estdo presentes no tratamento
da Geometria em sala de aula. E um campo que costuma ser causa de dificuldades dos alunos, e também
dos professores, tanto em seu entendimento como na forma de ensiné-lo. Hoje nota-se que este contetdo
ainda é motivo de varias discussfes e pesquisas, focando aspectos como uso de materiais manipulativos e
tecnologia, visualizagdo espacial, tratamento conceitual, entre outros. Diante desse cendrio, e considerando
que o livro didatico é o material didatico mais utilizado pelos professores como suporte as suas aulas, uma
pesquisa, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida visando analisar livros de Matematica utilizados na
Rede Municipal de Rio Claro - SP, no 5° ano do Ensino Fundamental, e aprovados pelo PNLD. Este texto
compartilha, entdo, parte dos seus resultados, focando na relagéo entre os aspectos cotidianos e a Geometria.
O foco aqui ndo é a anélise do livro em si, mas aprofundar a andlise dessa relacéo, a partir de exemplos
presentes nos livros estudados previamente. Os resultados indicam que essa relacdo aparece de forma
natural em muitos exercicios, que exploram a nomenclatura das figuras geométricas a partir da sua
semelhanga com objetos cotidianos, sejam eles bidimensionais ou tridimensionais. H& questdes que vao
além do tratamento dos conceitos geométricos, abordando por exemplo, temas transversais e situacdes
cotidianas como o significado das placas de transito (e ndo apenas sua forma). Materiais concretos também
sdo sugeridos pelos autores para a manipulagdo dos alunos, bem como a exploracao de situagdes problemas.
Questdes como essas podem contribuir para a reflexdo do professor sobre sua pratica no tratamento da
Geometria, como também da escolha dos livros.

Palavras-Chave: Nomenclatura de figuras geométricas; Conceitos geométricos; SituacBes problemas;
Materiais manipulativos.

Abstract

Transformations in the processes of teaching and learning are constant, and they are present in the treatment
of Geometry in the classroom. It is a field that is often the cause of the students' difficulties, and also of the
teachers, both in their understanding and in the way of teaching them. Today it is noted that this content is
still the subject of several discussions and researches, focusing on aspects such as the use of manipulative
materials and technology, spatial visualization, conceptual treatment, among others. In view of this
scenario, and considering that the textbook is the teaching material most used by teachers as a support to
their classes, a qualitative research was developed to analyze mathematical textbooks used in Rio Claro
public schools, in the 5th year of Elementary School, and approved by PNLD. This text shares some of its
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results, focusing on the relationship between daily aspects and Geometry. The focus here is not the analysis
of the textbook itself, but to deepen the analysis of this relationship, from examples present in the textbooks
previously studied. The results indicate that this relationship appears naturally in many exercises, which
explore the nomenclature of geometric figures from their resemblance to daily objects, being them two-
dimensional or three-dimensional. There are issues that go beyond the treatment of geometric concepts, for
example, cross-cutting themes and everyday situations such as the meaning of traffic signs (not just their
shape). Concrete materials are also suggested by the authors for manipulating students as well as exploring
problem situations. Questions such as these may contribute to the teacher's reflection on her/his practice in
the treatment of Geometry, as well as the choice of textbooks.

Keywords: Nomenclature of geometric figures; Geometric concepts; Situations problems; Manipulative
materials.

Introducéo

Valente e Silva (2014) discorrem sobre a trajetoria do ensino de Geometria nos
primeiros anos escolares, a partir da Independéncia do Brasil, em 1822, descrevendo
sobre suas transformacdes ao longo do tempo. Pesquisas como a de Pirolla (2000), Passos
(2000) e Pereira (2001) indicam pouca atencdo no ensino em parte da historia da
Geometria, sendo esta uma questdo preocupante, uma vez que 0s conceitos envolvidos
sdo significativos para a formacéo do individuo e sua relacdo com a sociedade onde atua.
Ademais, esse conteudo também contribui para o desenvolvimento de habilidades
presentes em outras areas. Bertonha (1989, p.27) afirma que esse conteido esta ligado a
“formacdo e¢ ao desenvolvimento cognitivo do aluno, 0 que auxilia na concretizacéo e
compreensdo de outros temas nao concernentes a Geometria”.

No entanto, essa pouca atencdo ao ensino da Geometria pode estar ligada a fatores
como a formacdo inicial docente, principalmente nos cursos de Pedagogia, nos quais ha
uma grande quantidade de conteudos para serem ministrados, em um curto prazo de
tempo, fazendo com que alguns deles sejam apresentados de forma superficial.

Dessa maneira, para lidar com a inseguranca e/ou defasagem que sentem, muitos
professores fazem dos livros didaticos praticamente o Unico suporte a sua pratica docente,
ainda que esses materiais tenham como objetivo a complementacéo e o apoio as aulas,
ndo o guia das aulas. Frente ao relevante papel dos livros didaticos, e o interesse no estudo
sobre o0 ensino de Geometria, uma pesquisa de mestrado foi desenvolvida com o objetivo
de investigar como alguns conteldos geométricos estao presentes nos livros didaticos, a
partir da analise de livros de Matematica utilizados na Rede Municipal de Rio Claro - SP,
no 5°ano do Ensino Fundamental, e aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
—PNLD (BARDINI, 2015).
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O presente artigo compartilha, entéo, resultados dessa pesquisa, com foco em um

dos temas de analise: a relagdo entre questdes que envolvem aspectos do cotidiano e as
atividades de Geometria dos livros didaticos. Nosso foco ndo é a andlise do livro em si,

mas abordar a relacao, a partir de exemplos presentes nos livros estudados.
Aspectos do cotidiano e o de ensino da Geometria

Atualmente muitos sdo 0s estudos e pesquisas que ressaltam a importancia de o
professor trabalhar em suas aulas aspectos vinculados ao cotidiano de seus alunos
(MISUKAMI, 1986; BERTONHA, 1989; GIARDINETTO, 1999; SOUZA; FRANCO,
2012). Ao significado de cotidiano é possivel associar a ideia de presente, daquilo que
acontece todos os dias e que implica rotina de repeticdo; a rotina relaciona-se a ideia de
caminho, de rota, que, por sua vez, pode estar ligada semanticamente a ruptura, a corte, a
rompimento (STECANELA, 2009, p.65). Ou seja, cotidiano pode se definir como aquilo
que o aluno vive rotineiramente, que faz parte de sua rotina, sendo passivel de mudangas.

Nesta perspectiva trazer para a sala de aula o “cotidiano” do aluno ¢ desenvolver
aulas que apresentem relacdo a esse, trata-se primeiramente de o professor conhecer o seu
aluno, sua turma e em qual contexto este esta inserido. Dessa maneira ndo basta que o
professor se utilize de objetos ou figuras e etc., se estes ndo fizerem parte da rotina de seu
discente.

Giardinetto (1999), no livro "Matematica Escolar e a Matematica Cotidiana", retrata
a importancia de os dois saberes estarem unificados, pois um é dependente do outro no
processo de ensino e aprendizagem. Bardini (2006) discute a influéncia do cotidiano na
aprendizagem da Matematica, ou seja, como as atividades cotidianas das pessoas
influenciam na forma de aprender e compreender os contetidos matematicos.

Hé& alguns anos, quando Bertonha (1989, p.23) abordava o ensino da Geometria, j&

afirmava que,

[...] quando ensinada, a Geometria ndo apresenta ligagdo com as experiéncias
de vida do aluno, sendo que é na escola que deveriam existir pessoas
capacitadas para manterem as conexdes entre o que € ensinado, a experiéncia
de vida dos alunos e a realidade social que culmina na aquisicdo de
conhecimentos.

Para Freudenthal (1973), o trabalho com a Geometria deve ser pautado na
compreensdo do espaco real da crianga. E ainda, Abrantes (1999) afirma que é possivel,

a partir da Geometria, relacionar situacdes da realidade concreta e situagbes matematicas,
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ou seja, 0 campo da Geometria é propicio para que os conhecimentos da vida real sejam

transformados em saberes escolares.

Neste ambito é preciso ressaltar que os alunos, ao serem inseridos no ambiente
escolar, trazem uma bagagem de conhecimentos advindos de seu cotidiano, de sua
cultura; conhecimentos estes que s&o desenvolvidos a partir da vivéncia de cada pessoa.
E preciso, entdo, que o professor saiba aproveitar esse saber que o aluno possui, pois é

um dos papéis da escola fazer com que esse conhecimento seja sistematizado.

[...] na vida cotidiana, determinados conceitos manifestam-se na forma
imediata, segundo parametros pragmaticos. [...] (¢) a producdo do
conhecimento ocorre na relagdo do individuo com os demais por decorréncia
de suas praticas no seio da préatica social global, tratando-se de expressGes
conceituais  assistematicas do  saber  historicamente  acumulado
(GIARDINETTO,1999, p.49).

Os conhecimentos produzidos pelo individuo em sua vida social muitas vezes
podem passar despercebidos, ou seja, sem que deles tome ciéncia, ou que a eles faca
relacdo com aspectos conceituais formais da Matematica. Isto €, por se tratar de um
conhecimento que é fruto das exigéncias da vida, acaba sendo produzido somente para
sanar suas necessidades em situacdes cotidianas, sem associagdo com conceitos
matematicos.

Neste contexto, segundo o estudo de Giardinetto (1999), o conhecimento no
cotidiano se apresenta de forma fragmentada, manifestando-se segundo uma logica
conceitual que é propria das exigéncias da vida cotidiana. Trata-se, assim, de uma ldgica
conceitual adequada aos objetivos especificos da pessoa, que corresponderam a sua
necessidade naquele momento, ou seja, o cotidiano seleciona o que é importante para
determinada pessoa aprender ou ndo; isto devido ao meio no qual estd inserida.
Consequentemente, chega um momento em que o conhecimento de aspectos cotidianos
ja ndo se faz suficiente. “A propria vida cotidiana passa a exigir conhecimentos
desenvolvidos em outras esferas de objetivacBes, o que reafirma a importancia da
apropriagdo dos contetdos escolares para a formagdo do individuo” (GIARDINETTO,
1999, p.46). Entdo, é nesse instante que se nota a necessidade de relacionar os saberes
cotidianos com os saberes matematicos.

Considerando pesquisas ja realizadas nesta perspectiva, Souza e Franco (2012)
constataram que na maioria das atividades propostas em livros didaticos em que ha a

relacdo escola-cotidiano a énfase maior esta no estudo das figuras bidimensionais. Esse
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fato em si ndo é um problema, o que merece destaque € o fato de que vivemos em um
ambiente tridimensional, de modo que o mais natural seria ter a perspectiva de que as
relagBes estariam mais presentes em contextos que abordassem figuras tridimensionais.
Ademais, se os livros e/ou os professores abordarem apenas conhecimento do
cotidiano, reduzir-se-4 a chance de o aluno obter novos conhecimentos e ir além do que
ja conhece. E importante lembrar que o saber escolar se apresenta de forma sistematizada
e com base em teorias que ajudardo o individuo a compreender os conhecimentos
construidos no decorrer de sua vida. Portanto, pode-se afirmar que os aspectos cotidianos
e escolares devem caminhar juntos e que ambos apresentam igual importancia no
processo de aprendizagem, ja que aprender ndo € apenas decorar respostas para algumas
situacOes e, sim, ter a capacidade de explicar, de apreender e compreender, e de enfrentar

criticamente situacdes novas.
Metodologia

Neste artigo trazemos um recorte de uma pesquisa de mestrado cujo objetivo
principal era investigar como alguns contetidos geométricos estdo presentes nos livros
didaticos, a partir da analise de livros de Matematica utilizados na Rede Municipal de Rio
Claro - SP, no 5° ano do Ensino Fundamental, e aprovados pelo Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD (BARDINI, 2015).

Assumiu-se, tanto na dissertacdo quanto neste artigo, uma abordagem qualitativa

que, segundo Maanen (1979, p.520), tem a seguinte caracteristica:

A expressdo “pesquisa qualitativa” assume diferentes significados no campo
das ciéncias sociais. Compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam a descrever e decodificar 0s componentes de um
sistema complexo de significados. Tem por objetivo traduzir e expressar o
sentido dos fendmenos do mundo social; trata-se de reduzir a distancia entre
indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto e agéo.

E importante ressaltar que a pesquisa qualitativa ndo se interessa em enumerar,
medir eventos ou instrumentos estatisticos na analise de dados. Nesse tipo de pesquisa,
as hipdteses sdo construidas no decorrer do estudo, procurando entender os fenémenos
ocorridos.

Um aspecto importante é o carater indutivo que a pesquisa qualitativa apresenta e
isso se da pelo fato de o pesquisador ndo iniciar seus estudos com hipoteses estabelecidas

a priori, mas estas vao se tornando definidas no decorrer da investigacdo. Ou seja, através
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de padrdes encontrados na andlise dos dados, o pesquisador desenvolve ideias e
entendimentos, para isso ele procura interpreta-los e explord-los de forma minuciosa,

organizando analiticamente todas as informacdes possivelis.

[...] quando estamos lidando com problemas pouco conhecidos e a pesquisa é
de cunho exploratorio, este tipo de investigacdo parece ser o mais adequado.
Quando o estudo é de carater descritivo e o que se busca é o entendimento do
fenémeno como um todo, na sua complexidade, é possivel que uma andlise
qualitativa seja a mais indicada. (GODOY,1995, p.63).

Para a anélise foi assumido como método a analise de contetido. Conforme Vergara
(2005, p.15), “a andlise de conteudo ¢ considerada uma técnica para o tratamento de dados
que visa a identificar o que esta sendo dito a respeito de determinado tema”. Em outras
palavras, a analise de contetdo é utilizada para descrever e interpretar o contetdo de
documentos e textos e faz parte das descri¢des sistematicas que auxiliam o pesquisador a
ir além de uma leitura comum.

Ainda, segundo Bardin (1994, p.26), a analise de contelido se caracteriza como:

Um conjunto de técnicas que permitem a exploracao e analise das informages
de uma pesquisa. E por meio da Analise de Contetdo que é possivel retirar
informagdes contidas num texto, interpreta-las podendo assim relaciona-las ao
contexto em que se deu determinada produgdo. Esta forma de analise leva o
pesquisador, depois de muito estudo, a criar categorias, agrupando unidades de
analise semelhantes, fazendo inferéncias sempre que necessario e possivel.

Bardin (2009, p.121) afirma que a analise de contetdo é dividida em trés fases: “a
pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados”. Pode-se caracterizar
a fase de pré-analise como o momento inicial de investigacdo, sendo escolhidos os
documentos que serdo analisados e o levantamento de hipoteses. Na etapa de exploragédo
do material, o pesquisador busca investigar minuciosamente seus documentos,
levantando dados e categorias para a pesquisa, também é nessa fase que os dados sao
agrupados por semelhancas existentes entre eles, os quais serdo interpretados na fase de
tratamento dos resultados, na qual se busca uma resposta ao problema inicial da pesquisa.
Para selecionar os livros uma consulta foi realizada a Secretaria Municipal da cidade de
Rio Claro - SP sobre os livros de Matematica mais utilizados pela Rede no ano de 2014.
Diante da lista apresentada, o critério inicial foi a escolha do livro utilizado em mais de
50% das unidades escolares dessa Rede Municipal. Devido ao tempo limitado para a
pesquisa, foram analisados trés livros. Além do mais usado, para a selecdo dos outros
exemplares foi observado que os demais livros apareciam apenas uma ou duas vezes na

lista, sendo entdo realizada uma analise prévia de todos esses materiais e assim
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selecionados mais dois livros de uma mesma editora, porém com objetivos e a forma de
apresentar e organizar os conteudos diferenciados.

Sendo assim, foram escolhidos os livros: Apis: Matematica (DANTE, 2012),
Projeto Buriti: Matematica (GAY, 2011) e Matematica (IMENES; LELLIS; MILANI,
2011). No decorrer do texto, as obras selecionadas seréo identificadas pelo nome dos
respectivos autores, a saber: Dante (2012), Gay (2011) e Imenes, Lellis e Milani (2011).

~ Figura 1 - Livros analisados
MATEMATICA

IMENES. LELLIS € MILANI

Fonte: BARDINI (2015, p. 43)

Vale a pena ressaltar que esta pesquisa também utilizou para analise o Guia do Livro
Didatico (BRASIL, 2013).

A andlise levou a quatro categorias como sintese dos resultados: Aspectos
Cotidianos, que investigou como os livros tém desenvolvido a relagcdo entre os aspectos
cotidianos e a Geometria, considerando que essa relacdo deve estar além do trabalho
envolvendo apenas o uso de figuras cotidianas, semelhantes as geométricas; a segunda
categoria, Manipulacdo e Concretizacdo, analisou a questdo da utilizacdo dos materiais
manipulaveis, como ela é proposta, ou qual o objetivo da atividade a partir de sua
utilizacdo, ou ainda seu papel nos exercicios. A terceira categoria, Nomenclatura,
Identificacdo e Composicao, apontou que apesar da literatura afirmar ser importante que
0 ensino das figuras geométricas envolva suas propriedades e caracteristicas, a presente
pesquisa constatou que o foco nos livros ainda esta em apenas nomea-las e identifica-las.
Por fim, a quarta categoria, Relag¢fes entre as figuras bidimensionais e tridimensionais,
explorou a importdncia da relacdo existente entre as figuras bidimensionais e
tridimensionais.

Neste artigo, trazemos como recorte um aprofundamento da primeira categoria, que
se dedica a relacdo entre aspectos do cotidiano e a Geometria presente nos livros

didaticos. Como ja mencionado, nosso foco ndo € a andlise do livro em si, mas abordar a
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a presenca de aspectos cotidianos nas atividades de Geometria, a partir de exemplos dos

livros estudados.

Discussao dos dados

Analisando a relagcdo entre a Geometria e aspectos do cotidiano observamos
atividades em que se vé presente essa relacdo a partir da analogia entre objetos da vida
cotidiana e conceitos geométricos. Na figura 2, por exemplo, tem-se um exercicio cujo

objetivo € fazer uma associacdo entre objetos cotidianos e alguns sélidos geométricos.

Figura 2 - Exercicio com objetos do cotidiano

! Q) sélidos geométricos

&P Vocé jé estudou os principais s6lidos geométricos e seus NOMEs Nos anog
anteriores. Observe ag imagens de objetos que lembram alguns desses
sélidos geométricos.

SNAPNSHUTTERSTOO
MIANBSHUTTERSTOCK
o
ﬁ?\
JARNCONORISHUTTERS TOCK

SPE/SMUTTERSTOCK:

J
| & -
5 B Cc

i -
3
AsImagens ndo estio 7
representadas em proporglo. £

E

TAESVILELAND/SHUTTERSTOCK

EDUARO0 SANTALIESTY
ROUV B TR

Copie os nomes d 5l
os sélidos geométric
0s e, em cada um, faga um
de desenho. ' § -
Em seguida, relacio
3 ne-os com cada um dos objet i
os acima, colo
correspondente. l R

a) C?ne d) Cilindro 9) Paralelepipedo ou
b) Prisma e) Esfera bloco retangular
¢) Cubo f) Piramide

Fonte: Dante (2012, p.28)
Nesse exemplo em particular, o objetivo era que o aluno relacionasse algum objeto

de sua realidade com a nomenclatura de alguns solidos geométricos. Isso permite um
espaco para que o professor promova momentos em que 0 estudante possa expressar seus
saberes e curiosidades construidos ao longo de sua vida, fazendo com que estes se

transformem em saberes escolares, como ressalta Giardinetto (1989).
Como ¢é de se esperar, essa relacdo entre o cotidiano e a nomenclatura de figuras

também esta presente nas figuras bidimensionais, como nessa atividade de Gay (2011):
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Figura 3 - Paralelogramos no cotidiano

| erve as figura
| @ 0Obs guras e escreva em sey caderno com Que para-
lelogramo cada uma se parece,

Placa Desenho

,
)
W
i

Quadrado.

Losango.
Fonte: Gay (2011, p.225)

A atividade da figura 4 proporciona uma conexao com o cotidiano a partir de placas
de transito. Espera-se que o aluno relacione o contorno das placas com regides planas
estudadas. Em um segundo momento, pede-se que o aluno busque o significado de cada
uma das placas apresentadas.

Figura 4 - Exercicio com placas de transito
R —

R s X —_— recem em |
Vocé jé viu nos anos anteriores que alguns sinais de transito apal alguns deles; ‘,
placas que lembram regides planas e contornos conhecidos. Vej2 f

a) . d) l g)
b)v e) :
C) @

OO

f) ' i)

NS |
Copie a tabela abaixo em seu caderno e complete-a como na primeira linhe. |
e |
Para cada placa, vocé vai escrever o nome do seu contorno e seu significado
de acordo com o Codigo de Transito Brasileiro.

Placa Nome do contorno Significado

Parada obrigatéria

octdégono

a
TS
7 )
b 2% )

Fonte: Dante (2012, p. 50).

Esse tipo de atividade se destaca pois proporciona um aprendizado que vai além da
Matematica. O exercicio pede, também, que o aluno busque o significado de cada uma

das placas com base no Cédigo de Transito Brasileiro. Com esse tipo de questdo, o
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professor tem a oportunidade de discutir com alunos outras questdes referentes ao

transito, ampliando as conexdes entre a Matemaética e a realidade. Pode-se dizer que,
nessas atividades, a relacdo entre os aspectos do cotidiano e alguns conceitos geométricos
ocorre de maneira natural, por meio de situaces contextualizadas ou as quais 0s alunos
conseguem “conectar” aos acontecimentos ou saberes que fazem parte de seu dia a dia.

No livro de Gay (2011) também foram identificadas atividades diversificadas que
proporcionam a relacdo entre cotidiano e Geometria. Na figura 5, tem-se uma atividade
cujo objetivo € identificar a figura formada a partir do corte de duas velas, uma em
formato de cubo e a outra em formato de esfera.

Figura 5 - Cortes transversais
@ Resolva o problema no caderno.

Julio cortou duas velas como mostram as fotos. Qual das quatro
figuras corresponde a regido do corte da vela 1? E da vela 2?

Vela 1 Vela 2

ADILSON SECCO

Vela 1: a; b) ‘

Vela 2: c.

Fonte: Gay (2011, p.63)

Esse tipo de atividade permite uma discussdo acerca de cortes transversais a partir
de elementos do dia-a-dia. O professor, utilizando materiais concretos como o do
exercicio, pode elaborar uma situacao experimental para que seja estudado esse contetdo.

Também ha destaque para situacdes que podem ser identificadas como contextos
em que se pode explorar potencialidades da resolucdo de problemas. Como exemplo,
pode ser citada a atividade 5 (Figura 6), que mostra 0 cenario em que ha um cavalo
amarrado a uma estaca e sugere ao aluno que figura geométrica podera ser formada
quando o cavalo se deslocar. Cabe observar que, obviamente, nem toda crianca tem
vivéncia com cavalos em seu cotidiano, mas € um contexto em que todos conseguem se

situar, pois € um animal familiar.
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Figura 6 - Observando o cavalo

@ Resolva o problema em seu caderno.

Anténio prendeu o cavalo a uma estaca no chao com
uma corda. Qual figura representa a maior superficie na
qual o cavalo consegue pastar? »

WO A

Fonte: Gay (2011, p.71)

Cabe destacar o livro de Imenes, Lellis e Millani(2011), cuja obra apresenta
atividades diferentes a partir de situac@es problemas. O contexto esta presente em varias
de suas propostas, como na atividade 1, da figura 7, que apresenta um contexto
relacionando conceitos de perimetro com uma caixinha de CD (quadrado).

Figura 7 - De olho no problema
@ pProblemas

1. Um CD comum é circular e tem raio
de 6 cm. Um desses CDs é acondi-
cionado em um envelope quadrado
de cartolina. Ele cabe justinho dentro
do envelope. Quanto mede cada
lado do envelope fechado? 12em

Fonte: Imenes, Lellis e Milani (2011, p.93)

O que se percebe é que em alguns contedos geométricos essa relacdo com o
cotidiano ndo aparece muito nas atividades, ou seja, na parte que se dedica “ao fazer do
aluno”, apresentando situagdes problemas na parte que se dedica a apresentacdo dos
conceitos do capitulo. Por outro lado, o Guia (BRASIL, 2013) destaca a relacdo dos
conteddos geométricos com 0s temas transversais, presente na colecdo de Dante (2012),
por exemplo, pois 0s temas transversais fazem parte da formacéo do cidaddo e colaboram
para a sua atuagé@o na sociedade.

Ao analisar a obra de Imenes, Lellis e Milani (2011), que tem uma abordagem
diferente da usual, ndo apresentando conceitos de geometria em capitulos especificos
desse tema, é possivel avaliar que os exercicios procuram fazer relagdo entre os contetidos
geométricos e os aspectos cotidianos de forma diversificada, para isso a obra conta com
a utilizacdo de situagdes problemas e outras atividades que ndo se prendem a
memorizagdo de conceitos e nem a apresentacdo magante ou repetitiva de um mesmo tipo
de exercicio, objetivando que aluno chegue a um determinado conhecimento. Também é

possivel afirmar que ndo ha exagero na valorizacao dos contetdos cotidianos, observando
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que Giardinetto (1999) denomina supervalorizacdo quando a preocupacdo com algum

conhecimento se faz de forma exagerada.

Como exemplo da obra em questao é possivel observar o exercicio 2 na figura 8 o
qual o aluno deve reconhecer formas espaciais a partir de figuras cotidianas e a figura 9
que propde ao estudante a montagem de uma embalagem para um produto a seu gosto,

que deve ter a forma de um prisma e ser apresentada de modo planificado.

Figura 8 - Reconhecendo formas espaciais

Fonte: Imenes, Lellis e Milani (2011, p. 19)

Figura 9 - Criando produtos e embalagens
v Vamos construjr?

O meu vai ser —
um sorvete, O meu serd um

perfume maravilhoso!

ep::gago:;ar a §mbalagem. sera usada uma planificagéo. As
: : le] Ns mals_ qomun§ tém forma de cilindro ou bloco re-
angular. Nesta atividade ¢ diferente. Vocs podera usar formas

como estas: N
g I
2 E ' [
Prisma de Prisma de Part i
' e de piramide de
base triangular. base pentagonal. base triangular.

Criem um produto adequado a embalagem e méos a obra.

® Antes de montar a planificagéo, vocés devem fazer nela as ilustragdes e o
texto que irdo compor a embalagem.
Observem embalagens para ver como s&0 os rétulos e as informagoes que eles
costumam conter. Em geral, as fabricas informam a quantidade do produto,
0 prazo de validade, os ingredientes usados na fabricagéo etc.

® Completado o trabalho, cada grupo podera apresentar seu produto para
Os colegas (fazendo a propaganda adequada, € claro!) ou participar de uma
exposigao de todos os produtos.

[T |

Fonte: Imenes, Lellis e Milani (2011, p. 191)
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Dessa forma pode-se dizer que nos trés materiais analisados ha relacdo entre os

aspectos cotidianos e 0s conceitos geométricos, e essa relacdo aparece de maneira natural.
Também é possivel afirmar que todos eles apresentam atividades que trazem figuras
cotidianas para que os alunos identifiquem nelas as figuras bidimensionais e
tridimensionais, sendo que o escrito por Dante (2012) é o que apresenta maior numero
desse modelo de atividade. Enquanto que o livro de Gay (2011) e Imenes, Lellis e Milani
(2011), nessa categoria, chama atencdo por apresentar diversas formas (situacoes
problemas, atividades diferenciadas etc.) de trabalhar as figuras cotidianas relacionando-
as aos conceitos geométricos.

Ainda se observa que todos procuram partir dos saberes que o aluno ja possui e
propor atividades que tenham significado para ele. Ademais, nenhuma das obras se
prende a utilizacdo de exercicios que levam apenas a memorizacao de conceitos, o que é

de grande importéancia de acordo com Polato (2008).
Consideracoes finais

O estudo de Geometria € importante para os alunos sob diferentes perspectivas,
incluindo sua aplicacdo na vida cotidiana. Segundo Lorenzato (1995), este campo esta
envolvido na formacéo do individuo, ajudando-o a interpretar o mundo em que vive e é
suporte para a aprendizagem de outros campos da Matematica.

Historicamente seu ensino passou por transformacdes significativas, como o
Movimento da Matematica Moderna, que contribuiu para uma mudan¢a metodolégica e
organizacional, em que a Geometria como conhecemos hoje ficou alguns anos fora do
cenario escolar. Em um determinado periodo esse conteudo ficava no final dos livros
didaticos e, por falta de tempo, ou por desconhecimento e/ou inseguranca dos professores,
ndo eram ensinados. Esse ciclo tem se modificado, os capitulos de Geometria vém
entremeados aos demais campos, e seus conceitos vém sendo apresentados com devida
relevancia, como destaca o Guia (BRASIL, 2013).

Apesar das transformagdes, se observa que entre 0s conceitos geométricos ha a
valorizacdo de alguns e a apresentacdo superficial de outros, podendo citar, como
exemplo, a questdo da identificacdo e nomeacéo de figuras, sendo estes 0s aspectos mais
trabalhados em duas das trés obras analisadas, 0 que pode passar a falsa ideia de que a

importancia maior do ensino da Geometria esta no aluno saber nomear figuras.
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Dessa forma, é preciso lembrar que ensinar a nomenclatura correta é importante,

porém é preciso que o aluno saiba as propriedades de cada figura, 0 que as torna
semelhantes ou diferentes. E, embora os livros tragam atividades com esse intuito, elas
poderiam ser mais exploradas juntamente com o0s exercicios que trabalham a
nomenclatura e a identificacdo das figuras.

Quanto a relacdo entre 0s conhecimentos geométricos e 0s conhecimentos
cotidianos os livros a trazem de forma natural. Porém, ela ocorre, na maioria das vezes,
através de figuras do meio cotidiano que se assemelham as figuras geométricas ou vice-
versa. De acordo com os autores que embasaram a analise esta relacdo poderia ocorrer de
forma diferente, por meio de situacGes decorrentes do dia a dia que fossem levadas para
a sala, valorizando assim as aprendizagens que se desenvolvem junto ao meio social e
cultural em que o aluno esta inserido e, a partir destas, ocorrer a introducdo do
conhecimento geométrico.

Entretanto, nenhum dos livros analisados prop6e modelos de atividades em que o
aluno seja convidado a explorar de forma pratica o seu ambiente, ou seja, ndo sdo
sugeridas ideias para ele reconheca o cotidiano em torno da escola. Freudenthal (1973)
relata a ligagdo da Geometria com a realidade do aluno para que ele entenda 0 meio no
qual estd inserido. Contudo, é pertinente salientar, que os materiais analisados apresentam
outras particularidades que também sdo importantes no ensino da Geometria, como 0s
aspectos historicos, a visualizacdo, a relacdo da Geometria com outros conceitos
matematicos e 0 uso de jogos ou questdes ligadas a abstracdo, que também sdo relevantes
no ambito da discussao sobre o ensino da Geometria, que ficam como sugestdo para novos
artigos que venham a complementar a discussao aqui iniciada.

Para finalizar, cabe observar que, mesmo que os resultados aqui apresentados
possam contribuir com a reflexdo do professor, e dar subsidios que auxiliem na escolha
do livro a ser utilizado, é preciso que ele tenha em mente o objetivo que deseja atingir
com sua turma e qual sua proposta pedagogica, para que assim consiga fazer uma escolha
responsavel. Além do mais, o livro ndo deve ser utilizado como Unico recurso ou material
pedagdgico, é preciso que o docente procure outros materiais que possam complementa-

lo.
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